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APRESENTACAO

O quadro atual da educacéo brasileira aponta paeaessidade da Educacéo de Jovens
e Adultos. A exclusdo escolar de parcelas maisevalreis da populacdo, que néo
tiveram acesso ao sistema educacional, numa épncgue a escola publica estava
voltada para poucos, e a existéncia de jovens koadgue, embora ingressando na
escola, acabou excluida por metodologias inadeguadeaalidade social e cultural do
educando.

Portanto, faz-se necessario manter e ampliar saafler Educacédo de Jovens e Adultos
para incluir no sistema escolar aqueles que htj® ésra. Este € um compromisso com
a cidadania, imprescindivel para assegurar o DieeEEducacdo. No Rio Grande do Sul
o0 Governo do Estado expressa o compromisso comueaE@o de Jovens e Adultos
ampliando a oferta e desenvolvendo o0 seu projettagigico, numa perspectiva
emancipatoria.

Valorizando o trabalho como principio educativdpamacao integral do educando, as
experiéncias adquiridas ao longo da vida e a doadls de género, de geracédo e de
bagagem cultural a EJA trata o educando como pootstg da aprendizagem.

As Boas Praticas Pedagdgicas apresentados ndsathtraepresentam o esfor¢co dos

professores da EJA, articulado com as politicadiqash colocadas executadas pela
Secretaria de Estado da Educacgéo (Seduc) nos sitjoairo anos.

Boa Leitura

Jose Clovis de Azevedo
Secretario de Estado da Educacéo



SUMARIO
Cap. 1 Educacéo Popular na ressignificacdo dos sabs e fazeres

1. Elementos Constitutivos do Projeto Politico Pedagép da Educacdo de
Jovens e Adultos na Rede Estadual de Ensino

Adriana Soares Rodrigues - EJA/ DP/ Seduc RS

2. Educacao de Jovens e Adultos no Rio Grande do Sdlemanda e oferta

Gorete Losada — DEPLAN / Seduc RS

3. Boas praticas na Educacdo de Jovens e Adultos e suaterfaces com a
Educacao Popular

Déris Maria Luzzardi Fiss

4. O Pensamento Filoséfico/Pedagogico Freiriano e a fsirucdo de uma
Escola Publica para Jovens e Adultos

Luis Oscar Ramos Corréa

5. Formagé&o Continuada de Professores: a EJA e a preBao docente

Sita Mara Lopes Sant’Anna

Cap. 2 Metodologias, mundo do trabalho e educacdooalongo da vida: boas
praticas pedagogicas

1. A Educacéo de jovens e Adultos no Instituto Estadlale Educacdo Olavo
Bilac

Méri Muza Nogueira; Nédila Espindola Chagas
Instituto Estadual de Educacgéo Olavo Bilac
Santa Maria / 82 CRE

2. Praticas Pedagdgicas na Modalidade de Educacdo devéns e Adultos:
Projetos “Historias de sabado a tarde” e “Noctambubs Culturais”

Educadores da EEEM Erico Verissimo — Erechim /RS
Escola Estadual de Ensino Médio Erico Verissimo
Erechim / 152 CRE

3. Discussdes sobre meio ambiente e praticas de reaggm na Educacdo de
Jovens e Adultos

Equipe Diretiva e Professores do Colégio EstadaabBduva
Colégio Estadual Sananduva



Sananduva / 152 CRE

4. Escola Sustentavel

Geny Miranda )
Escola Estadual de Ensino Médio Erico Verissimo
Erechim / 152 CRE

5. Teatro e Vivéncias

Marino José Ortiz
Escola Estadual de Ensino Basico Prof. Gentil \Bggardoso
Alvorada / 282 CRE

6. Metodologias diferenciadas no ensino de Fisica

Daniela Cristina Schossler
Escola Estadual de Ensino Médio Reynaldo AfonsouAtim
Teotbnia / 32 CRE

7. EJA Poético

Barbara Viviane Bitencourt Silva
Escola Estadual de Ensino Médio Agorianos
Viaméao / 282 CRE

8. Projetos com Video na Escola

Magda Liane Famil Garcia
Escola Estadual de Ensino Médio Barao de Lucena
Viamao / 282 CRE

9. ART EJA: Evento Artistico da EJA Setembrina

Jacqueline Reis Torres
Escola Estadual de Ensino Médio Setembrina
Viamao / 282 CRE

10.Estratégias Transformadoras

Celso Panno; Naira Bernardete de Barba
Nucleo Estadual de Educacao de Jovens e Adultaster& Popular Metamorfose
Bento Goncalves / 162 CRE



Capitulo 1

Educacao Popular na ressignificacdo dos saberesazéres

Elementos Constitutivos do Projeto Politico Pedagdgp da Educacao
de Jovens e Adultos na Rede Estadual de Ensino daooRsrande do Sul

Adriana Soares Rodrigues
Assessora Pedagdgica da EJA/ DP/ Seduc RS

No presente artigo, situamos os elementos congttutda modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — EJA no estado dGRiede do Sul, do ponto de vista

conceitual e metodoldgico.

A EJA tem por finalidade propiciar o desenvolvineepteno dos educandos com
15 anos ou mais, assegurando-lhes a formacédo é@mdi@pel para o exercicio da
cidadania, auxiliando o desenvolvimento da pratieavalores morais e éticos que
promovam e defendam a vida, mediante a vivéncexgeriéncias escolares voltadas as
suas caracteristicas bioldgicas, culturais, psgio#s, econdmicas e sociais. Importante
destacar que se trata de garantir a oferta de gélucagular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suassidades e disponibilidades,

viabilizando condi¢des de acesso e permanénciaqudee

Com a EJA, pretende-se disponibilizar aos adoléssgjovens, adultos e idosos
0 acesso aos bens socioculturais acumulados peteanidiade, sendo que tais
conhecimentos devem ser ressignificados, resgatsmdaa importancia no processo de
ensino e aprendizagem, entendendo-se como sahdteis conceitos, explicacoes,



habilidades, linguagens, fatos, valores, crencasitimentos, atitudes, interesses,

condutas, raciocinios para o desenvolvimento doatio e sua formacao integral.

O trecho do Marco de Acao de Belém realca o comiggmtom a educacao de
jovens e adultos enquanto espaco de aprendizagéngmda vida:
O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundaingara resolver questdes globais
e desafios educacionais. Aprendizagem ao longddia Ydo berco ao timulo”, é uma
filosofia, um marco conceitual e um principio ongador de todas as formas de
educacédo, baseada em valores inclusivos, emanggsgthumanistas e democraticos,
sendo abrangente e parte integrante da visdo desociadade do conhecimento.
Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem, ae@cemendado pela Comissdo

Internacional sobre Educacé@o para o Século XXljsgasejam: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender aveormgm os outros. (UNESCO, 2010,

p. 6).

Paradoxalmente, a Modalidade EJA tem sofrido egprasliminuigéo de oferta
no ambito nacional, em que pese todos os avangassle as politicas educacionais
implementadas pelo Governo Federal, com destagueldsdo das matriculas desta
modalidade no Fundo de Desenvolvimento da Educ&g®ica (Fundeb). Na rede
estadual de ensino, esta realidade apresentoufsentie mais significativa no periodo
de 2007 a 2010.

A partir de 2011, houve a retomada da expansao atialidade EJA na rede
estadual, com a implementacdo de uma politica gaiblbltada para o atendimento da
populacao jovem e adulta que teve negado o diagitacesso e/ou sucesso no espaco
escolar. Esta afirmacao pode ser evidenciada rissd#o Censo Escolar da Educacéao
Basica de 2012, os quais apontam que esta modalidad Unica a registrar acréscimo
no numero de matriculas ofertadas pela rede estaduaelacdo ao ano anterior. Tais
indicadores expressam claramente o compromissestaagestadual com a garantia da

efetivacdo do direito a educacao formal, indepetetieante da idade do aluno.

No cenario atual, a EJA é ofertada de forma presleam 531 escolas da rede
publica estadual e nos espagos de privacdo deldibey em 15 Ndacleos Estaduais de
Educacédo de Jovens e Adultos e Cultura Populalizadas no interior das unidades
prisionais do Estado. A partir do final de 2013gjes maiores de 15 anos matriculados
nas nove escolas estaduais que funcionam junto r&da€éo de Atendimento
Socioeducativo (FASE) que ainda ndo concluiram sirtenFundamental terdo oferta de
EJA. Para o atendimento a populacdo que demanda fledibilidade na organizacao

dos espacos e tempos, sdo ofertados exames frdasonas 24 Nucleos Estaduais de



Educacdo de Jovens e Adultos e Cultura Populalizadas em diferentes municipios
do estado, que oferecem apoio presencial aos exf&am@enados. Em 2011/2012,
foram atendidos na rede estadual 2.987 alfabetimand Programa Brasil Alfabetizado
RS e, em 2013/2014, a meta consiste em 11 miltesjem processo de alfabetizacéo
nas turmas sob a gestdo da Seduc. Cabe destacarRpograma de Alfabetizagéo é
considerado integrante da modalidade EJA, comparilo seus principios e

constituindo-se em “porta de entrada” para o psicds educacao formal.

A seguir, serdo detalhados o0s principios politicedaggogicos e seus
desdobramentos na metodologia, na organizacaaulami na organizacao dos espacos,
nos tempos curriculares, nos processos avaliatevosa formacdo permanente e
continuada da comunidade escolar, buscando esplicits vinculos entre os

pressupostos conceituais e a implementacédo dososess unidades escolares.

1. Principios politico pedagdgicos

A EJA esta referenciada nos principios orientadal@smodalidade na rede
estadual de ensino, os quais foram debatidos gostos educadores ao longo de 2011,
em encontros locais, regionais, inter-regionaisneSeminario Estadual, aprofundando
0s eixos de reflexdo curriculo, metodologia, agdka diversidade, mundo do trabalho,

educacao ao longo da vida/formacéo e educacaogropul

Nesse processo, foram formulados os principiosniai®res para a acao
pedagogica nas unidades escolares que possuenstdemdJA Ensino Fundamental
e/ou Médio, bem como nos Nucleos Estaduais de Edocde Jovens e Adultos
(Neejas) existentes nas comunidades ou nas prisBsses principios foram
sistematizados e referendados no Seminario Estdduatiucacdo de Jovens e Adultos,
realizado em 2 e 3 de dezembro de 2011, transcait@gguir, € Ccujos conceitos

fundamentais serao aprofundados:

a. Educacao Popular na educacao de jovens e adultos

“A educacdo popular tem por principio o dialogo comreendido como
caminho de transformacdo da sociedade, reconhecend@oeducando como
sujeito coletivo, participativo, solidario e possudor de direitos e deveres,
Nesse processo, o educador valoriza a diversidadée)conhece o mundo e
gue vive o educando, com suas realidades, experig@se saberes, bem com
suas aprendizagens, numa perspectiva interdisciphr.” (Principio Coletivo/
Eixo Educacao Popular




Através deste principio, assumimos como compronmdaseducacao de jovens e
adultos a insercédo dos sujeitos em seu tempo,ilooimdo com a transformacao das
relacbes sociais desumanizadoras e opressorasordgcimentos escolares estdo a
servico do aprofundamento da compreenséao dos ferasrsociais dos quais a escola
faz parte, e sua selecdo deve levar em conta\@neli@ para este fim; portanto, parte-
se da premissa de que a acdo pedagdgica ndo &;réeptlitica e, nesta condicéo, tem

intencionalidade.

Nas palavras de Freire:

Para o educador-educando, dialégico, problematizamlacontedo programatico da
educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposi¢cdo - ujontmrde informes a ser
depositado nos educandos - mas a devolucdo ordanigstematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que este lhe entregdormia desestruturada. (...) Ao
revolucionario cabe libertar e libertar-se com sqgaao conquista-I{FREIRE, 1978,

p. 98).

Nessa perspectiva, toda a acdo pedagodgica dear pasprocessos reflexivos,
objetivando o entendimento e a intervengdo no gtmtem que a escola esta inserida,
no sentido de assegurar que o conjunto de procaths\eue orienta as relagdes
interpessoais que ocorrem no ambito escolar ssjdtaglo de uma construcao coletiva
ao envolver os segmentos que compdem a comunidadelae Devem estar
fundamentados nos principios da solidariedade,tida, &éa pluralidade cultural, do

respeito as diferencas, da autonomia e da gestdocdética.

b. Metodologia na educacao de jovens e adultos

“O processo de construcdo do conhecimento dar-se{gor meio do
didlogo, na mediacdo dos saberes populares e ciéints,
interdisciplinarmente, respeitando as diversidadesdos sujeitos, bem
como seus diferentes tempos de aprendizagem(Principio Coletivo/
Eixo Metodologia)

A concepcao pedagodgica da EJA esta em consonémtiaas demais etapas e
modalidades ofertadas na Rede Estadual e sinaliemtaalidade das praticas sociais,
tendo como origem e foco o processo de conhecingatealidade, no dialogo como
mediacdo de saberes e de conflitos, em busca wsfdramacdo dessa realidade pela

acao critica dos proprios sujeitos.



Nessas praticas sociais, 0s seres humanos produzenmecimento,
desenvolvem e consolidam sua concepcdo de munadoremm as consciéncias,
viabilizam a convivéncia. “E por isso que a EJA@ssita ser pensada como um modelo
pedagogico proprio a fim de criar situacdes pediagége satisfazer necessidades de

aprendizagem de jovens e adultos” (CNE/CEB, 2000).

A fonte socioantropoldgica expressa a conviccaquieo nascimento dos seres
humanos ndo é somente bioldgico, mas social erallto que faz do conhecimento
uma producédo cultural dos sujeitos. Assim, o0 culvi@scolar necessita considerar 0s
significados socioculturais de cada prética, nguwun das condi¢cdes de existéncia em
que ocorrem. Esta dimensao fornece os sistemalsiod que articulam as relagbes
entre o sujeito que aprende e 0s objetos de apeayeln, entre realidade local e global.
Assim, o ser humano é resultante das circunstaramasnesmo tempo em que as
transforma. A transformacdo social e cultural étofruda coincidéncia entre
transformacdo das consciéncias e das circunstan&as decorréncia, ndo ha
aprendizagem sem protagonismo do educando, que tr@onsignificados e

representacdes pela acao cultural, instigado pelecieio da curiosidade.

Nesta perspectiva metodoldgica, importa definir tesnas geradores que
organizardo o didlogo epistemolégico em torno damtemdo programatico que
contribuird para a superacao das situacoes-limpicativas identificadas a partir da

pesquisa socioantropoldgica.

No estudo organizado a partir dos temas gerad@etende-se “tornar o
familiar estranho e o estranho familiar”, possiaiido a legitimacdo dos saberes de
experiéncia feito e sua ressignificacao a partisalgeres construidos em outros tempos

e espacos.

c. Curriculo da educacao de jovens e adultos

“Construcéo do conhecimento na perspectiva de totalade, valorizando

as experiéncias de vida através do dialogo entre dgerentes saberes.”
(Principio Coletivo/ Eixo Curriculo)
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O Ensino Fundamental e Médio na modalidade da Edocale Jovens e
Adultos tem como fundamento uma concepg¢ao de cankato compreendido como
processo humano, sempre provisorio, historico, eranpnente busca de compreensao,
de organizacédo e de transformacdo do mundo vividaroducdo do conhecimento se

origina nas préticas sociais e nos processos nisgforanacao da natureza pelo homem.

O curriculo é o conjunto das relacBes desafiadtamagapacidades de todos, que
se propde a resgatar o sentido da escola como cespac¢desenvolvimento e
aprendizagem. Os conteudos sdo organizados a gartealidade, da necessidade de

sua compreensao e do entendimento do mundo.

7

A base epistemoldgica refere-se ao estudo do conbeto, de como ele é
construido e de sua elaboracéo e producao, qué pelal relacdo entre sujeito e objeto
em circunstancias histéricas determinadas, na &lgBo de respostas e leituras de
mundo diante dos fendbmenos de existéncia que estdpermanente construgao e se
manifestam de diferentes modos. Nesse sentidoprdsecimentos existentes — quando
tratados de modo isolado, sejam eles originaries da cultura local, quer de cada uma
das areas do conhecimento ou componentes curgswamesmo sendo valorosos, sao
sempre insuficientes e incompletos para explicaienémenos da existéncia humana.
Contudo, esta nocao de incompletude e de falilbiédam virtude de ndo ser definitivo
e absoluto) do conhecimento historicamente elaloorsb pode ser concebido na
escola como um conjunto de conhecimentos disperstssconexos. O conhecimento
atual se sustenta no aperfeicoamento, no aprofuertamna releitura, na expansao e
até mesmo na negacao e substituicdo de conhecsn@ntonsagrados historicamente.
Desse modo, o conhecimento oriundo da cultura decasdlo e o conhecimento
decorrente das elaboragdes historicas de cada oemigocurricular deve ser colocado
em comunicacdo, procurando uni-los e, em uma ag@aisciplinar, estabelecer suas
relacdes religando os diferentes campos do conleatonde tal modo que se perceba,

através de uma viséo de totalidade, o sentidoad@srienos que nos cercam.

Segundo Kosik (1986), “a realidade é uma totalidamtereta que se transforma

em estrutura significativa para cada fato ou caojde fatos”.

Sendo assim, a estrutura curricular por Totalidatble€onhecimento relaciona

dialeticamente as partes (componentes curricula@sddo, na busca da compreensao
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aprofundada dos fendmenos sociais, culturais eraiatque s&o experienciados pela
humanidade. Assim, propicia a ruptura com a fragagéo e hierarquizagdo arbitrarias
dos conhecimentos escolares. A perspectiva intpdisar implica na necessidade de
distribuir de forma equitativa as cargas horaras disciplinas, organizadas a partir das

areas do conhecimento.

A matriz curricular de cada escola considera aidist&do do tempo curricular

de modo a garantir a oferta da formacao geralte parersificada.

d. Avaliagdo na educacéo de jovens e adultos

“Avaliagdo continua, cumulativa, processual, priorkando aspecto

qualitativos sobre os quantitativos.”(Principio Coletivo/ Eixo Avaliagéo)

A fonte sociopsicopedagdgica explicita a relacétreemlesenvolvimento e
aprendizagem. A partir dela compreende-se o debaememto intelectual-cognitivo-
biolégico na relagdo com o mundo; ressignifica-seseola como espacgo de trabalho
cooperativo e coletivo que organiza o curriculookscpara atender as caracteristicas
proprias dos educandos em seus aspectos cogniifgis/os e psicomotores que tém
caracteristicas diferenciadas de acordo com asdagtarias e experiéncias prévias,
indicando a ncessidade de que a acao pedagogicfiesgyel para assegurar 0 sucesso
do educando. Portanto, o desenvolvimento human®,éqaociocultural e biolégico-
cognitivo, apresenta fases com caracteristicas ngpde diferenciados, que, por

conseguinte, variam de sujeito a sujeito e nasatifes sociedades.

Neste processo, é fundamental implementar a detimagg@ao das praticas
avaliativas. Quem ensina, aprende, e existe uniéemicionalidade nas estratégias de
avaliacdo ao assumir este pressuposto, estimulasdion a capacidade criativa e
reflexiva de educandos e educadores. Mais que selspostas, novas perguntas e
inquietacdes. E redefinido o contetido e a formaedsino-aprendizagem e, por

decorréncia, da avaliagao.

e. Diversidade de sujeitos na educacao de jovens &adul

“Valorizacdo da diversidade de género, etéria, cultral e econbmica e

fortalecimento das identidades das minorias.(Principio Coletivo/ Eixo
Diversidade de Sujeitos)
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Através da fonte filosofica tornam-se evidentes@scepcoes a partir das quais
0S sujeitos relacionam-se com a realidade sociaetspgectiva essa que faz do
conhecimento e do saber formas de relacdo com danem que se expressam visoes,
desejos, posturas, comportamentos, valores, cdiesccperspectivas e consciéncia
diante de tudo que compde o mundo: sociedade,agsoohhecimento, ser humano,
presente, futuro, relacdes, cidadania, democrassim, a partir dessas referéncias, a
instituicdo escola, em sua funcédo social, é conmgida como lugar de mediacdo e
producdo de visdes e atitudes, individuais e a@sti perante 0 mundo, em uma
perspectiva de qualidade social cidadd, mediartblgmatizacdes e leituras criticas
que levem a transformacdo dos aspectos que ferendiredos humanos e a

emancipacao dos seres humanos.

N&o pode haver exclusdo decorrente de idade, géetvia, condicdo de imigrante,
lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identdaou orientacdo sexual, pobreza,
deslocamento ou encarceramento. E particularmenpeortante combater o efeito
cumulativo de caréncias multiplas. Devem ser tomadeedidas para aumentar a
motivagdo e o acesso de todos. (UNESCO, 2010)p. 11

Do ponto de vista curricular, existe uma profundglicacdo em narrar a
historia do ponto de vista das comunidades queeaatin negada e silenciada até entéo

na tradicéo escolar.

Outra decorréncia de assumir na pratica este grestuse explicita em manter
as turmas organizadas de forma intergeracionaled&mos que aprendemos e nos
tornamos humanos na diversidade, e que esta €acgotla humanidade. Sendo assim,
a organizacao da escola deve possibilitar a aprageim entre as diferentes geracdes,
que tém muito a contribuir para a riqueza do prmepedagdogico enquanto
humanizacgéo.

f. Educacdo ao longo da vida/formacédo continuadaueagdo de jovens e
adultos

“O didlogo e escuta como base na pratica pedagog
desenvolvida através da formac&o continuada e permante que atenda
os desafios e anseios dos educadores e educandoscomstrucdo do
conhecimento.” (Principio Coletivo/ Eixo Formacao Continuada/Ealzéo
ao Longo da Vida)




13

Evidentemente, o protagonismo ndo é exclusivameaeeducando, mas
também do educador, que busca ir aléem da realidael#iatamente percebida e lanca-
se como investigador, conhecendo o0 que o educansabje, buscando compreender o
contexto e a situacdo cultural em que o educanti ieserido, planejando assim o

trabalho pedagogico, de modo a que ele propriossggito e ndo objeto da historia.

A prética precede a teoria, portanto, o ponto dedaaconsiste na reflexdo sobre
as praticas, em um movimento constante de ac@x&eflacdo, para o qual existe o
necessario aprofundamento de referenciais tedgigesustentam essas praticas ou que

apontam a necessidade de sua reformulacao.

g. Mundo do trabalho e educagéo de jovens e adultos

“¥alorizagéio d o trabalho como principio educative. 7 (Principio Coletivof

Eixo Mundo do Trabathe )

A prética social e o trabalho como principio edwcata fim de promover o
compromisso de construir projetos de vida, indigidue coletivos, de sujeitos que se
apropriam da construgdo do conhecimento e desenocadeas necessarias
transformacdes da natureza e da sociedade, cantttbpara o resgate do processo de

humanizacéo baseado na ética, na justica socafraternidade.

A educacédo de adultos torna-se mais que um diréitp:.chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania commdigdo para uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um psdeargumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da demaxrdei justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cieatifialém de um requisito
fundamental para a construgao de um mundo ondalénuia cede lugar ao dialogo e a
cultura de paz baseada na justica. (UNESCO; SBSB)1

O aprofundamento da compreensdo dos fundamentasificietecnoldgicos
envolvidos nos processos produtivos, relacionamicaanente teoria e pratica, parte e
totalidade, constitui-se como compromisso centrads dpraticas educativas

desenvolvidas nas turmas de EJA, assegurando adsseehtes, jovens, adultos e
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idosos efetivas oportunidades de refletirem ersigtzarem os saberes oriundos de suas
experiéncias no mundo do trabalho e, articuladaenentisso, prosseguirem seu
itinerario escolar com formacéo integral no exeocimtidiano dos direitos humanos
como forma de organizagcédo social, politica, econéne cultural. Aliado a isso, sdo
desenvolvidas acdes que promovem o entendimentdrad@lho como principio
educativo, estabelecendo o dialogo entre educagdmendo do trabalho, superando a

l6gica da empregabilidade.

Desdobramentos

h. Metodologia de ensino

A concepcéao de escola e ensino deve levar em eoptatica social e a teoria,
que devem contribuir para uma acao transformadareedlidade, fundamentada nos
principios da Educacéo Popular. As estratégiasvsiigacdo da realidade contribuem
para a definicdo das teméticas de estudo. Assistakse ouvir a fala da comunidade
para estabelecer o dialogo entre os diferentegesgsbem uma perspectiva dialética e

interdisciplinar.

A partir da investigagdo da realidade, a equipetiga, juntamente com o0s
educadores e educandos, buscara tematicas gerddsresnhecimentos sistematizados
e das atividades propostas, concretizando um plavegjto interdisciplinar. Assim,
rompe-se com 0s contelldos minimos e sédo estalmexrsdconhecimentos necessarios,

do ponto de vista de ampliacao de visbes de mundo.

Aos educandos com deficiéncia, transtornos globaiglesenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotacdo, o educador devs@abalternativas pedagogicas que
possibilitem aos mesmos serem sujeitos participsitie atuantes do processo de
construcdo de conhecimento. A concepcao da incledéoacional expressa o conceito
de sociedade inclusiva como aquela que nao elef®,classifica e nem segrega
individuos, mas que modifica seus ambientes, &#ud estruturas para tornar-se
acessivel a todos, proporcionando a esses educapdiosespecializado no processo de

construcao de conhecimento.

A metodologia deve considerar a necessaria relagée interdisciplinaridade,
pesquisa socioantropoldgica e trabalho como piimeigucativo.
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A interdisciplinaridade aponta o0 necessario dialogotre as diferentes
disciplinas e areas do conhecimento, sem a supi@mm@aima sobre a outra, enfocando
0 objeto do conhecimento como totalidade, o qubilza o estudo de tematicas que
articulam teoria e pratica, tendo sua concretudeagbes pedagogicamente integradas
no coletivo dos educadores. Traduz-se na possitigideal de solugédo de problemas,
posto que carrega de significado o conhecimentoirqueontribuir para a intervencao

na realidade.

A pesquisa socioantropoldgica possibilita a cogdibude novos conhecimentos
a partir da investigacdo da realidade, organizaeda partir dela as tematicas de
estudo/temas geradores que orientam a selecdo dbeamento sistematizado,

propiciando novas leituras e intervencgdes no real.

O trabalho como principio educativo integrado comida social passa a ser
regido pela dinamicidade e pela instabilidade airpda producédo nas diferentes areas
do conhecimento. A capacidade de fazer passadesenvolvida pela intelectualizacao
das competéncias, que demanda raciocinio logicmdiprdominio das formas de
comunicacao, flexibilidade para mudar, capacidagleagrender permanentemente. O
trabalho intelectualizado e a participacdo na \sdaial, atravessada pelas novas
tecnologias, demandam formacdo escolar solida, iadsple de qualidade social

mediada pelo conhecimento sistematizado.

i. Organizacao curricular

A estrutura curricular por Totalidades do Conhecitoerelaciona as partes
(componentes curriculares) ao todo, na busca dapmmmsdo aprofundada dos
fendbmenos sociais, culturais e naturais que séerexgiados pela humanidade. Assim,
propicia a ruptura com a fragmentacéo e hierarqézarbitrarias dos conhecimentos
escolares. A perspectiva interdisciplinar implieanmecessidade de distribuir de forma
equitativa as cargas horarias das disciplinas, nizgdas a partir das areas do

conhecimento Linguagens, Matematica, Ciéncias darblza e Ciéncias Humanas.

A matriz curricular da escola considera a distgbaoi do tempo curricular de
modo a garantir a oferta da formagao geral e plarersificada.

A estrutura curricular do Ensino Fundamental na &fiddde Educacao de

Jovens e Adultos se da por Totalidades do Conhetimassim distribuidas:
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Ensino Fundamental:

Totalidades 1e 2, desenvolvidas em dois semest&reé¥)adh, totalizando 600h,
correspondentes aos anos iniciais do Ensino Funtdamesnfocando as areas do

conhecimento de forma globalizada.

Totalidades 3 a 6, desenvolvidas em quatro sersesiee400h, totalizando
1.600h, correspondentes aos anos finais do Ensunudafental, abordando os
conhecimentos especificos de cada componente Warria partir da organizacéo por

areas do conhecimento:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Artes, Educacaod;isingua Estrangeira
Matematica: Matematica
Ciéncias da Natureza: Ciéncias

Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Ensino Redigou Relacdes Humanas
(para o ndo optante do Ensino Religioso).

Ensino Médio:

Totalidades 7 a 9, desenvolvidas em trés semeddrd90h, totalizando 1.200h,
abordando os conhecimentos especificos de cadaoocemie curricular a partir da
organizacao por areas do conhecimento:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Literatura, Artedudacdo Fisica, Lingua
Estrangeira

Matematica: Matematica
Ciéncias da Natureza: Fisica, Quimica e Biologia

Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofiagi8logia, Ensino Religioso
ou Relacdes Humanas (para o nao optante do Ensiigpd20).

j. Organizacado dos espacos e tempos escolares

O Calendario Escolar organiza-se de forma semestdmve ser elaborado em
consonancia com as disposi¢coes da Lei de Diretei&ases da Educacgado Nacional e da
Resolucdo CEED RS n° 313/2011, atendendo as detgdds pedagdgico-
administrativas da mantenedora, de acordo com oviRetp Escolar, o Projeto Politico
Pedagdgico e o Plano de Estudos, adequados dadslidgional e local. E construido
coletivamente, de forma articulada as demais maalddis ofertadas pela escola, e deve

ser analisado e discutido pela comunidade escalampvado em assembleia dos



17

diferentes segmentos da comunidade e homologadaymitenedora. As alteracbes no
Calendario Escolar, determinadas e fundamentadasi@mos relevantes, devem ser
aprovadas pelo Conselho Escolar e comunicadas empotehabil a respectiva
Coordenadoria Regional de Educacédo (CRE) paramadpgncias cabiveis. O Projeto
Politico Pedagodgico seréd elaborado pela comuni@sdelar, sob a coordenacdo da
equipe diretiva e do Conselho Escolar. Devera pegsantado a todos os segmentos
com registro em ata assinada por todos os presexiés, sera encaminhado a CRE

para ser homologado.

O Atendimento Educacional Especializado deve eptavisto no Projeto
Politico Pedagogico e contemplar as agcbes necasgdaira a inclusdo de todos os

educandos no processo de aprendizagem e na orgaEmiezscolar.

O Plano de Estudos € construcéo coletiva do clori@ser desenvolvido, em
consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico dalas O Plano de Estudos
elaborado pelos educadores e equipe diretiva, corparicipacdo dos demais
segmentos, deve ser aprovado pelo Conselho Esmolarstancia similar, concebido
como um conjunto organico articulado, e deve assegupossibilidade de diferentes
formas de organizacéo dos estudos relativos a f@ongeral, organizadas por areas do
conhecimento, e a parte diversificad&ropde-se que seja organizado a partir de
unidades tematicas contextualizadas e interdiseips. Sao flexibilizados e adaptados
para os educandos com deficiéncias, Transtornosaislalo Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo, adaptando recursos eriamtele acordo com cada

educando, para ter acesso ao conhecimento.

O Plano de Trabalho do Educador integra o Projetiiti¢d Pedagdgico da
Escola em consonancia com os objetivos do Plarestielos. Organiza o processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula, considetandmem atividades especificas
para educandos com necessidades educacionaisagsp@cienta e direciona o trabalho
docente, permitindo uma avaliacdo do processo tmdzagem. Pressupde a reflexao
sistematica da pratica educativa. Implica no regisscrito e sistematizado do

planejamento do educador.

As turmas de Ensino Fundamental e Médio na ModddidalA fazem parte da
escola, portanto, devem ser atendidas por tode®toses da mesma: equipe diretiva,
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equipe pedagdgica, biblioteca, apoio pedagogidmo(&orio de ciéncias da natureza,

laboratério de informatica, sala de recursos),etada e alimentagéo escolar.

k. Processo avaliativo

A avaliagdo emancipatoria se caracteriza como woesso e a possibilidade do
vir a ser, da construcdo de cada um e do colevéodna diferente. E um processo
continuo, participativo, dialégico, diagnostico revastigativo, intimamente ligado a
concepcdo de conhecimento e curriculo, sempre ino@| historico, singular na
medida em que propicia o tempo adequado de apeggediz para cada um e para o

coletivo.

A finalidade da avaliacdo emancipatoria € diagonastavancos e entraves para

intervir, agir, problematizar e redefinir rumosegiesn percorridos.

Os registros garantem também a socializacdo e rogést historica desse
processo, com producdes dos educandos como amsigtidicativas da aprendizagem.

Nesse sentido, a avaliagdo tem as funcoes:

- Diagnéstica, pois favorece o planejamento, omga trabalho do educador,
oportuniza novas estratégias e alternativas, assino possibilita ao educando verificar

seu nivel de desenvolvimento;

- Formativa, destinando-se a informar a situaca@eense encontra o educando,
no que se refere ao desenvolvimento de suas apagedis. Contempla a autoavaliacao

do educando, do grupo, da turma e dos educadores; e

- Continua e cumulativa, considerando a construg@doconhecimento do
educando como um todo, coerente e significativoveDapresentar situacdes de
construcdo do conhecimento de forma crescente empleridade, tendo como

parametro as constru¢des do proprio educando.

A avaliagédo dos educandos com Atendimento EducakEspecializado (AEE)
€ construida de forma articulada com os profisssogae realizam este atendimento,
com o coletivo dos educadores da escola, de modorgspeitando as especificidades

dos educandos, seja favorecido o pertencimentougm @m que estao incluidos.
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Cabe ainda ressaltar que a avaliagdo como ponfmadila da aprendizagem
requer qualidade no processo avaliativo. Para t@rgssencial qualificar os meios, o0s

instrumentos, as técnicas e as metodologias, neltria reinventando o ato pedagdgico.

Na avaliacao realizada em cada componente cumidadependentemente da
forma de expressdo dos resultados, o educadorsitecesilizar varios instrumentos
para avaliar individualmente a aprendizagem do auhm, tais como: producdes
textuais e graficas, estudo de casos, portfoliossifes dissertativas, producéo de jogos
l6gicos, registro de experimentacdo cientificap@acédo e aplicacdo de roteiros de
entrevistas, producdo de mapas, elaboracédo desi@onstrucdo de diarios virtuais.
Portanto, a avaliacdo caracteriza-se como multidsoeal e diaria, com registros.

A forma de obtencdo dos resultados da avaliacd@pitandizagem devera
considerar o percurso formativo do educando. Seténsatizada através de Pareceres
Descritivos que incorporem os registros e reflexdesrca de seu desempenho nas
atividades propostas, buscando estratégias pdtariacparticipacdo dos responsaveis

legais (para os menores de 18 anos) e dos educangwscesso.

O Conselho de Classe Participativo € uma reunigtersatica de educadores e
educandos de uma turma que necessita ocorrerdantifinicdo dos resultados parciais
ou finais, com a participacdo da equipe diretiv@na finalidade de acompanhar o
desenvolvimento e a aprendizagem individual e maletos educandos. Constitui-se no
momento da reflexdo de todas as areas sobre ospmde aprendizagem da turma e do
educando e sobre a expressao da construcao daliapgem, com a respectiva acao
propositiva para redefinicdo do trabalho docente.

E um espaco de discussdo, de permanente constdmgioprocessos de
conscientizacdo, democratizacdo, emancipacao @lbga entre os envolvidos no ato
educativo, é instancia do processo de gestdo datiwacr Deve ser realizado por
Totalidade, com a participagdo de educadores edenacdo, com esclarecimento ao

educando dos critérios avaliativos em atendimerdividual.

Os Conselhos de Classe deverao ser realizadostsgimeste ou sempre que se
fizerem necessarios e, como instancia maxima dibedatdo acerca do percurso
formativo de cada estudante e do processo pedagdgiturma como um todo, deve ter
registro em ata. Poderao ser realizados pré-casalle acordo com as especificidades
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da instituicdo em que a escola esta inserida eedendpenho do educando, incluindo,

sempre que possivel, a participacdo do responkizd

A expressao dos resultados na construcao da apagedn do educando se dara
atraveés de Pareceres Descritivos. Os mesmos deretiecsorrentes de consensos, pela
analise do desenvolvimento da aprendizagem do edacae construidos pelos
educadores nas reunifes de Conselho de Classecguem durante o periodo letivo e
ao término de cada semestre letivo ou sempre gfizesem necessarios. O registro de
desempenho do educando é constituido pela suagérmaas areas de conhecimentos e

nos componentes curriculares.

Com a sintese desta construcdo, o coletivo dosaddues das éareas de
conhecimento, em interface com a autoavaliacaaldoamdo, estabelece, por consenso,
as mencdes Pr (promocdo), para educandos promowd®e (permanéncia), para
educandos que nao construiram as aprendizagensnasirprevistas no Plano de
Estudo. A avaliacdo dos educandos com Atendimedicd&cional Especializado (AEE)

é elaborada semestralmente, através de Parecaitibedespecifico, nos casos em que

se fizer necessario.

Torna-se especialmente importante a constituicaondeonjunto de atividades
pedagogicas especificas para o educando plane@dasjtadas e acompanhadas pelos
educadores, tendo por objetivo a superacédo daslldidides constatadas e registradas no

Parecer Descritivo, por ocasido do Conselho des€las

A avaliacdo da escola € realizada anualmente,éstrde Comissao propria, que
efetua a avaliagao de todos indicadores elencazpenturso individual do Sistema de
Avaliacdo Institucional do diretor e vice(s) dindages/as), docentes e demais
educadores/as e especialistas de educacdo. A eszaliaa, anualmente, o seu
diagnostico e a avaliacdo de todas as dimensdeticadores elencados no Sistema de
Avaliagao Institucional, a fim de subsidiar a el@gédio e/ou readequacéo dos planos de

gestdo, dos docentes e demais profissionais de ppdagogico.

A avaliacdo emancipatoria tem desdobramentos nsgosiiivos legais do

avanco, da classificacao, da reclassificacdo eadaferéncia.

O avango escolar constitui-se como estratégia degrgsso individual,
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oportunizada ao educando que apresentar nivel gamdipagem e desenvolvimento
superior a Totalidade que frequenta, possibilitamdaclui-la em menor tempo e

prosseguir seus estudos. Constitui, portanto, nsgilidade da escola saber identificar
este educando e propiciar-lhe oportunidade de avaa@to quanto o permitam suas
capacidades e esforgos, utilizando instrumentos adaliacdo diversificados e

procedendo aos devidos registros na documentacalaes

A classificacdo do educando sera feita por:

Promocdo: para educandos que construiram as apageds com

aproveitamento satisfatério ou parcial no ano @ntea prépria escola.

Transferéncia: para educandos oriundos de outraslass respeitando a

avaliacao da escola de origem.

Independente de escolarizacdo anterior, medianfdisane avaliacdo das

aprendizagens do educando.

No que se refere ao Ensino Médio, somente poderadassificados alunos que

comprovarem estudos anteriores nesta etapa da ¢ztuBasica.

A escola deve adotar o processo de reclassificpgdia os educandos que
ingressarem por transferéncia entre estabelecimesimados no pais e no exterior,

com organizagéao curricular diferenciada, tendobase as normas curriculares gerais.

A reclassificacdo € realizada por meio de andliss dprendizagens e
experiéncias do educando, com base nos Planogul#oEpie faz parte da organizacao
escolar, com o propésito de situa-lo no nivel gpomdente ao seu estagio de
desenvolvimento, visando integra-lo no espaco-temagequado ao seu estagio de
desenvolvimento. ApGs entrevista e avaliacdo es@ieducando é reclassificado para a

totalidade correspondente.

Para o educando que ingressa por transferéncszobaaleve aproveitar os seus
estudos concluidos com éxito, mediante analisezeek pela Coordenacdo Pedagogica.

A frequéncia minima exigida do educando, conforegislacdo vigente € de

75% (setenta e cinco por cento). Os educadoresrdesgistrar sistematicamente as



22

by

presencas e auséncias dos educandos, informands esslos a Coordenacao

Pedagdgica e a Secretaria da Escola, observandasos de dispensa amparados por
legislacdo especifica. Nos casos de infrequénci@oardenacdo Pedagdgica deve
efetivar estratégias para o resgate dos educaodosiderando as especificidades dos
sujeitos beneficiarios desta Modalidade de Engijje tem demandas decorrentes da
relagdo com o mundo do trabalho e responsabilidadetiares.

Neste sentido, serdo oferecidas atividades naenuiss para complementacao

e/ou reforco de aprendizagem.

As atividades complementares compensatorias dequencia sdo atividades
presenciais, realizadas dentro do periodo letivmn ao objetivo de resgatar as
aprendizagens que ndo foram realizadas naqueledpegipara que ndo se comprometa
a sequéncia de estudos dos educandos. Sdo reagstadlista de controle especifica,
constando atividades de estudo que o educando adwmigpu e deve resgatar,

conforme plano especifico.

As atividades complementares compensatorias dequéncia devem atender
aos educandos que se encontrarem no limite minenfeeduéncia estabelecido pela lei
e sao oferecidas, também, aqueles que, por ausgusidicada, tiveram sua

aprendizagem interrompida.

A adaptacdo de estudos tem a funcdo de auxiliarteyracdo do educando
recebido por transferéncia, no sentido de promavadaptacdo e complementacdo de
estudos indispensaveis para acompanhar o Planstddds. Este processo € orientado
pela Coordenacdo Pedagogica, que deve assessaraletvo dos educadores na

preparacao, execucdo e acompanhamento dos plaerses.

Os planos especiais sdo construidos pelo coleéveddcadores com o objetivo
de efetivar a adaptacdo de componentes obrigatdaigerte comum do curriculo, ndo
cumpridos na escola de origem e nao previstos mus & serem cumpridos na escola de
destino. Os planos especiais sdo constituidos idielaates diversificadas, realizadas
pelos educandos sob a assisténcia e responsabildt®d) educador(es) indicado(s)
pela direcdo da escola e coordenacdo pedagodgisajeos a0 mesmo processo e

exigéncias de avaliagdo de aproveitamento preypstasos demais educandos.
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A educacéo escolar é um direito social e represgamt@omponente necessario
para o exercicio da cidadania e para as praticaZgiso Na perspectiva da
universalizacdo do ensino, o ingresso atende ado@nidade sem discriminacéo, em

especial nas situacdes de Atendimento Educaciampadializado (AEE).

A matricula de educando em curso na modalidade #&Me ocorrer por
classificagdo, mediante processo de avaliacdostrago em ata em que constem 0s
procedimentos adotados e os resultados obtidogeesgedar a qualquer tempo. A idade
minima exigida para o ingresso no Ensino Fundarheatanodalidade € de 15 anos

completos.

A admissdao de educandos novos deve se dar a qualtprepo,
independentemente de escolarizacdo anterior. Omogesdo avaliados pela escola,
definindo-se o seu grau de desenvolvimento, paeasguproceda a sua inscricdo na
Totalidade adequada, conforme regulamentacdo densisde ensino, sendo que o
controle da frequéncia passa a ser feito a padirddta da efetiva matricula do
educando. Para realizar esta classificacdo, aaestidizara instrumento de avaliacéo

composto por entrevista e avaliacdo escrita irgenglinar.

Também sao admitidos educandos por transferéncid@ranscorrer de todo o
periodo letivo, possibilitando o ingresso de eddoanegressos de outras instituicdes,

bem como a transferéncia de educandos da escalap@os estabelecimentos.

I.  Formacédo permanente e continuada dos segmentos quempdem a
comunidade escolar

A formacado continuada dos profissionais da educ&cé&ealizada ao longo do
ano letivo e destina-se ao coletivo de educadofaaaonarios, podendo ser ampliada
aos demais segmentos. Tem por finalidade propicestudo, discusséo e qualificacao
frente aos desafios cotidianos da escola no secegso de constru¢cdo pedagdgica,
garantindo o acesso e permanéncia, com aprendizagesducando até a finalizacdo

de seus estudos.

E sistematica, planejada, executada e avaliada gulépe diretiva e pelo
coletivo que compbe a escola e objetiva a formagldoalizacdo e qualificacdo

profissional. Deve constar no Projeto Politico B@déco e no Calendario Escolar e
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contemplar a realidade e contexto no qual a eseoiasere, seguindo as determinagdes
pedagogico-administrativas da mantenedora.

A formacgdo continuada realiza-se na abrangéncial,l@om a efetivacdo da
reunido pedagogica envolvendo o coletivo de profess na periodicidade semanal,

com 2 horas de duragéo, ou quinzenal com 4 hordsra€ao.

Além deste espaco, a mantenedora organiza movis\emioicipais, regionais,
inter-regionais e estaduais de formacdo, bem commsos que provoquem O
aprofundamento dos elementos constitutivos do fargelitico pedagdgico que orienta

a modalidade.

Na Educacéo de Jovens e Adultos consideramos abpenie importante
fortalecer a insercdo dos educandos nos Conselbosldees e nas agremiacbes de
alunos, tendo em vista ser esta a organizacaoangeega e representa os educandos da
escola, com regimento interno proprio, com findurals, educacionais, desportivos e
sociais, além de ter como uma de suas fun¢gfes pmradntegracao e articulagdo dos
educandos entre si e com todos os segmentos danictade escolar, desenvolvendo a
ética e a cidadania na prética. Sua formacéo ter® @onto de partida os educandos

representantes de turma.

2. Conquistas e compromissos

Conforme pode ser observado ao longo deste arigito se conquistou em
termos de oferta educacional, tanto do ponto da dis nimero de vagas quanto de seu
projeto politico pedagdgico.

O compromisso politico da atual gestdo com a EJ& egpresso no crescente

numero de estabelecimentos de ensino credenciazfestar a modalidade no Estado.

Articuladamente a isto, destacamos a urgéncia defumplar as acodes
intersetoriais para viabilizacdo do acesso, sucessmntinuidade de estudos aos
estudantes da EJA. Nessa direcdo, em 2007 foi gt “Agenda Territorial de
Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Edicale Jovens e Adultos”, com o
objetivo de firmar um pacto social para melhordortalecer a educagcao de jovens e
adultos (EJA) no Brasil. A proposta consiste emmireperiodicamente representantes
de diversos segmentos da sociedade, de cada dstasiteiro, para trabalhar em
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conjunto, seguindo a filosofia do compromisso gelacacdo, impetrada pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE). A intencdo kimkelecer uma agenda de
compromissos para o ano, em que cada estado tetes para a educacéao de jovens e
adultos. O Ministério da Educacéao € responsavehpompanhar a implementacdo dos
trabalhos em cada localidade. Com esta proposi&dinistério da Educacdo atraves
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac@dversidade (SECAD) deu
consequUéncia aos encaminhamentos gerados a pastididcussdes realizadas nos
Estados e no Distrito Federal, no ambito da prg@araa VI Conferéncia Internacional
de Educacédo de Adultos — CONFINTEA — organizada pdNESCO e sediada no
Brasil.

O Estado do Rio Grande do Sul constituiu a Comidsstadual da Agenda
Territorial de EJA através da Portaria da SecmetBstadual de Educacdo n° 177, de
2011, com representantes das seguintes entidadeset&ia Estadual de Educacao
(SEDUC RS); Uniao dos Dirigentes Municipais de Edido (UNDIME); Unido dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME); Assodagios Trabalhadores
Municipais de Educacéo (ATEMPA); Conselho EstadigaEducacdo do Rio Grande do
Sul (CEED RS); Universidade Federal do Rio Grandlé&sdl (UFRGS); Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS); UniversidddePasso Fundo (UPF);
Pontificia Universidade Catodlica (PUC/RS). A padesta Comissédo, foram realizadas
diversas acdes de formacdo, como seminarios patarge e professores, estes em
parceria mais estreita com a UERGS, além de umumsnhto diagnostico sobre
condicOes de oferta e demanda de EJA na rede ektathwnicipal.

Cabe também enfatizar a necesséria continuidadevdstimento na formacéao
continuada dos professores que atuam nesta madialicded sentido de ampliar a
sistematizacdo das préaticas educacionais que loatn para a aprendizagem dos
jovens e adultos, estruturando uma didatica prguara esta faixa etéaria, revertendo os

indicadores de permanéncia prolongada e abandanestiodos na EJA.

Além disto, torna-se imperativo estabelecer e lecex as instancias e
instrumentos de participacdo efetiva dos estudadeesEJA, como os Conselhos
Escolares e agremiacdes de estudantes.
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Outra frente de atuacéo da Educacéo de Jovensl®#dab a gestdo do Estado
consiste na educacdo em espacos de privacao deablee Em 2012 foi elaborado o
Plano Estadual de Educacéao nas PrisGes, em acoudantre as secretarias estaduais de
Educacéo e de Seguranca Publica. Neste documeatpresista a criacdo de 11 novos
Nucleos Estaduais de Educacdo nas Prisdes, alérasttaturacdo de seus Projetos
Politico-Pedagogicos e Regimentos Escolares. Tegnaportanto, fundamental o
monitoramento de sua implementacdo. Em 2014, unise® a oferta do Curso de
Especializacdo em Educacéo de Jovens e Adultosstdase em Espacos de Privacéo
de Liberdade, que formara em nivel de poés-gradudé&aprofessores vinculados a
Secretaria Estadual de Educacédo e 5 técnicos wauhasila Secretaria de Seguranca
Publica/Superintendéncia dos Servigos PenitensidBsta iniciativa buscar dar conta
da necessaria especificidade na formacdo dos gimfas que atuam nestes espacos,

produzindo pesquisas neste campo tao carente egtigacdo pedagdgica.

A partir de 2014 sera ofertado aos estudantes caim de 15 anos das escolas
estaduais que funcionam junto a Fundacdo de AtemdonSoécio-Educativo RS o
direito a modalidade EJA no Ensino Fundamentaltafsa de uma conquista que

precisa ser sistematizada, tendo em vista a egpéade da oferta nestes espacos.

O Programa Brasil Alfabetizado RS € implementadd&stado do Rio Grande
do Sul enquanto estratégia de cidadania e porentlada para a escolarizacdo formal,

fundamentado nos principios da Educacao Popular.
Encerramos com a citagdo de Grande Sertdo: Verdeldesé Guimaraes Rosa:

“Viver — nao €? — é muito perigoso. Porque aind@ s& sabe. Porque

aprender-a-viver € que € 0 viver mesmao”.

Esta frase ilustra 0 compromisso da gestdo estachwal a efetivacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos como construgao @steegdo de saberes para e na
vida, contribuindo para a formacédo integral doesdiumanos, fundamentados nos

principios da qualidade social da educacéao.

REFERENCIAS
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EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS NO RIO GRANDE DO SUL:
DEMANDA E OFERTA (ATENDIMENTO)
Gorete Losada
DEPLAN / Seduc RS

A Educacéo de Jovens e Adultos relacionada a EdacBésica ainda se faz
necessaria em nosso Estado, especialmente pamdbigs: o primeiro trata da grande
divida social produzida, em nosso pais, pelo peacds exclusdo econdmica praticada
historicamente, na qual a escola era um espacgoppaiDs; 0 segundo aspecto abarca
criangas e jovens que ingressaram no sistema @d®engas que, através de processos
inadequados de aprendizagem para o perfil do atynachbam sendo expulsos da
escola, com reprovacdes repetidas e finalmentaiodano.

Visualizamos esses aspectos nas informacoes medalzio ao analfabetismo por
idade, a qual mostra proporcionalmente um nimeiorma parte superior da piramide
etaria, e nos dados referentes aos anos de estagopulacdo também por faixa etaria.

Os dados sobre analfabetismo no Estado do Rio érdmd&ul produzidos pelo

IBGE* — Censo Demogréfico de 2010 — apontam que a &emalfabetismo é de 4,2%

! IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estités
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(395.964 pessoas) para populacéo acima de 10 andadk e 4,5% (383.293 pessoas)
para aqueles acima de 15 anos, além de 12.67hbeiaé entre 10 e 14 anos de idade.
A PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de DomicJl2811 e 2012 atualiza esta taxa
para populacdo acima de 15 anos, diminuindo p&é €m 2011 e 4,2% em 2012, o
gue representa aproximadamente 370 mil pessoa8)(éb alfabetizadas no territério
gaucho. Verifica-se, ainda, que deste total defaetios, 351 mil estdo na faixa etaria
acima de 30 anos, representando uma concentra&hadeé.

Os anos de estudos da populacdo adulta também fobgeto da PNAD,
registrando que da populagéo acima de 25 anos, (BB¥S mil pessoas) da populacéo
correspondem a pessoas sem instru¢cao e menosidg ar{o de estudos e 9,8% (673,6
mil pessoas) tém entre 1 a 3 anos de estudos,andeaB011. Esses dados apresentam
uma significativa melhora, com reducéo percentoalk@12, passando para 6% (419,6
mil pessoas) sem instrucdo e menos de 1 (um) anestelos e 9,6% (671,3 mil

pessoas) da populacédo acima de 25 anos.

Com relacdo ao atendimento, a andlise esta baseadéatricula Inicid da
Educacédo de Jovens e Adultos no Rio Grande docBn§iderando todas as Redes de
Ensino, apresentando 151.052 matriculas (2011)2388natriculas (2012) e 146.765
(2013).

No comparativo entre 2011 e 2013 (Gréfico 1), deste que houve uma
reducdo das matriculas presenciais, considerandias tas redes, de 124.359 para
122.018 matriculas, apesar da Rede Estadual apgesem aumento de 3.941
matriculas presenciais, passando de 65.423 pa3&dbtatriculas. Também, constata-
se a reducdo nas matriculas semipresenciais, reefisho Censo Escolar: em 2011,
foram 26.693 matriculas; em 2012, 24.747 matriculas

Gréafico 1:

? Fonte: Censo Escolar — INEP (Instituto NacionaEdeidos e Pesquisas Anisio Teixeira)
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Matricula Inicial da Educagdo de Jovens e Adultos Presencial e Semipresencial
por Dependéncia Administrativa - 2011 / 2012 / 2013
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Fonte: Censo Escolar - INEP/MEC

Em 2013, segundo o Censo Escolar, a Matricula alnifmi de 146.765
matriculas, sendo 83% presencial e 17% semipredenonforme grafico a seguir. A

distribuicdo por Dependéncia Administrativa cormesge a 61,2% da rede estadual, 1%

da federal, 29,8% da municipal e 8% da partic@aatendimento presencial é realizado

em 1.052 estabelecimentos de ensino, sendo 548uaia(51,6%). Repete-se a
proporcionalidade também para a educacdo semigiakeatos 49 estabelecimentos de
ensino, 22 (44,9%) sao da Rede Estadual.

Gréfico 2:
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Matricula Inicial - Educagdo de Jovens e Adultos - RS 2013
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Fonte: Censo Escolar - INEP/MEC

Verifica-se um atendimento timido diante da deraamecessaria para cobrir
plenamente o publico da Educacao de Jovens e AduNecessério, portanto, avancar
em algumas politicas educacionais que colaboraséo & reducdo da demanda, tais
como: acesso para todos na Educacdo Basica Regufaixa etaria de 4 a 17 anos,
com garantia da escolarizacao na idade certa;gémrme fluxo escolar com sucesso no
processo de aprendizagem; implantagdo de campdehafabetizacdo para atingir os
gue estdo fora do sistema escolar ha algum tengtas Bcdes estdo em sintonia com
as diretrizes e metas do Plano Nacional de Edud@&@jdBg), que coloca a erradicacao
do analfabetismo como primeira diretriz e, na nmetee, até o ano de 2024, erradicar o
analfabetismo absoluto no pais. Para tanto, nd@GRande do Sul o desafio consiste em
alfabetizar 37 mil pessoas acima de 15 anos, aeudm
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Boas Praticas na Educacéo de Jovens e Adultos
e suas interfaces com a Educacgéo Popular

Déris Maria Luzzardi Fiss

Para inicio de conversa

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) se traduz aamdesafio que inquieta
e surpreende, porque articulado a diferentes mddder as palavras e os mundos que
nelas habitam. Do conjunto de experiéncias comdgtisupor educandos e educadores
surgem necessidades de escuta, fala e leituraeguenam por potencializar ideias que,
ao longo de seus tempos de discéncia e docénci, seddo “descascadas’,
ressignificadas, transformadas — o0 que se faz mesi® pela “comunh&o” entre as
experiéncias, entre os conhecimentos cientificdsgégimados e os conhecimentos
vivenciais e igualmente legitimos dos sujeitos,staidos por eles enquanto se fazem

produtores e autores de sua historia e de sua vida.

Proponho debater neste texto aspectos relativataapeoblematica no que se
refere especificamente aos processos de Formagé@m@ada de educadores de jovens
e adultos num tempo histérico especifico — o tepresente — e num momento politico
pedagogico distinto — o de enlaces, como os viviun&stado de Rio Grande do Sul,
entre vozes que se fazem ouvir desde a escola esunmpseendem pelas ricas
experiéncias de producédo de uma educacéo possieekssaria junto ao grupo que tem
sido secundarizado ao longo de nossa histéria coagdo — 0s jovens e adultos.
Proponho, pois, um debate a partir das intensidades movimentos de formacéo
promovidos, lancando um olhar que os compreend® @amvite ao “exercicio de uma
razao sensivel, que se faz tanto pela desconstdg@ialidatismos que generalizam
roteiros e férmulas em projetos e materiais pedagégquanto pelo reencontro das

linguagens escolares com a vida” (MOLL, 2004, p. 10

® Doutora em Educacdo (UFRGS) e Professora Adjuatdepartamento de Ensino e Curriculo da
Faculdade de Educagéo da Universidade FederalalGfinde do Sul.
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Para tanto, trés ideias, tomadas por empréstimilalke(id. ibid., p. 14), sédo
fundamentais para se pensar o lugar da sala de aldabutros espacgos escolares como
espaco de interlocucao necessario para a constlasgaraticas pedagodgicas:

A consciéncia de que estes homens e mulheres p&alsflas rasasmas
portam um sem-ndmero de experiéncias sociais, raigtuafetivas que lhes
permitiram acumulo de saberes em diferentes camap@$emoldgicos; a
conviccdo de que esta condicdo (discursiva) defaeb ndo implica
nenhum tipo de patologia, déficit ou deficiénciajeeque o analfabetismo
ndo é uma expressao individual de fracasso, mas®s§o de uma forma de
exclusé@o socialmente construida; a compreensdoea teitura da palavra
escrita, como ensina Paulo Freire, é impossivelerdesnada ou
descontextualizada da leitura do mundo, ou seja,pasavras estdo

cravejadas de mundo e de significac6es produzidamiverso individual e
social. (MOLL, 2004, p. 14).

A esse respeito em especifico, Paulo Freire, emeastta a Neidson Rodrigues,
destaca que é necessario existir no educador “wfurmio respeito a figura do
educando, ao gosto do educando e a formacdo darethic|...] respeito intenso a
experiéncia e a identidade cultural dos educardss.implica uma identidade de classe
dos educandos. E um grande respeito, também, pbkr &6 de experiéncias feito’,
gue é exatamente o saber de senso comum” (RODRIGLEES, p. 12), o que exige do
educando que “se assuma ingenuamente para, assdsaimugenuamente, ultrapassar a
ingenuidade e alcancar maior rigorosidade” (idl.)pbiDessa forma, a finalidade da acao

educativa esta articulada a

producdo de novos conhecimentos que aumentem eci€ocia e a
capacidade de iniciativa transformadora dos gruiquos que trabalhamos.
Por isso mesmo, o estudo da realidade vivida peipoge de sua percepcédo
dessa mesma realidade constituem o ponto de partidenatéria-prima do
processo educativo (OLIVEIRA & OLIVEIRA, 1984, poil

Fazendo coro a Freire, Ernani Maria Fiori, no Riief&@ao livro Pedagogia do
Oprimidag, ressalta a importancia de o sujeito descobre-senquistar-se como “sujeito
de sua propria destinacéo histérica” (FIORI, 1983), aprendendo a “escrever a sua
vida, como autor e como testemunha de sua histstiag, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se” (id. ibid., p. 10). Ele define adagogia pensada por Freire como um
“método de conscientizacdo”, ou seja, “um métoddagégico que procura dar ao
homem a oportunidade de redescobrir-se atravestdaada reflexiva do proprio

processo em que vai ele se descobrindo, manifes@odnfigurando” (id. ibid., p. 15).
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Ao longo dos tempos de participagao e interveng@pnocessos de formacgao
de educadores comprometidos com a EJA, muitasitBoras perguntas feitas por eles.
Perguntas que incluem desde duvidas sobre as fidssibs concretas de viabilizar a
educacao a partir de um outro paradigma (como daeeducadores: “Da mesmo para
fazer desse jeito que o Freire fala? Com tudo quenge vive de dificuldade, tem como
tornar isto realidade?”) até aspectos mais artimdaa historia e as fungbes da
Educacdo de Jovens e Adultos ou a prépria produwg#osubjetividades pelos
educandos. Em recente experiéncia de fala e edeutan grupo de educadores de
jovens e adultos da rede publica estadual de ensmo evento promovido pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grandeud¢SEDUC), algumas dessas
perguntas foram respondidas com um corajoso “Sikoirgpanhado de relatos bonitos
de experiéncias diversas em que se busca artisalzares discentes e docentes na
pratica pedagodgica. Sobre tal experiéncia preteedilar neste texto, destacando a
potencialidade que cada relato abriga e o jeitoocoada grupo de professores esta

dizendo a sua palavra na Educacédo de Jovens enAdult

O dizer a palavra

A construcdo da autoria faz parte de uma propostapgicebe como vocagao
ontolégica do homem o ser-mais, isto €, 0 ser teupe sua histéria. Portanto, esta
associada ao “dizer a palavra” proposto por Patdord= Mais do que isso, explicita a
importancia do didlogo enquanto forca integrad@anvimentos que se entrecruzam
na escrita da propria histéria. O sujeito-autorgpahtdo, ser percebido como ser capaz
de assumir a responsabilidade de fazer a sua ihjstrticulando-se a autoria a
conversao dialégica ao humano. Conversédo dos asljaittondicdo de seres humanos
em processo, de estar sendo dialégicos, de estalo seubversivos, mesmo que
condicionados, mesmo que assujeitados. Como deElamiee, uma das principais

tarefas do sujeito reside em

assumir-se como ser social e histérico, [...] pefesacomunicante,

transformador, criador, realizador de sonhos, cdpaer raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como Ssujeito porque capaz denhecer-se como
objeto. [...] tem que ver com a assuncédo de non@e®mMmesmos. (FREIRE,
1997a, p. 47).
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A tais palavras se liga a assuncéo que o sujetadéasi em forma de estar
sendo, a sua abertura ao mundo. Nesse movimemissdacao do sujeito por si mesmo,
que implicita uma pratica de entrega, de escuta fald ao e com o0 outro, se processa
um movimento, que lhe é inerente, de constituigg@wtoria enquanto também forma
de diadlogo. O que remete, de novo, a Freire qualedtara, ao referir o permanente
processo de busca do ser humano, que somos “gentarfdo-se, mudando, crescendo,
reorientando-se, melhorando, mas, porque genteazcale negar os valores, de
distorcer-se, de recuar, de transgredir” (FREIR&D7b, p. 163). Enfim, remete a

dialeticidade/dialogicidade peculiar ao processauteria.

As costuras teoricas possiveis, em func¢do do emcdas concepcdes referidas,
remetem aos proprios processos de construcdo dasapbr um sujeito educando
jovem ou adulto ou por um sujeito educador quejiaer a sua palavra, se diz a partir
das varias posicbes sociais que ocupa, das ne@esiaglturais que promove, das
rupturas produzidas em e por suas praticas paitigeedagdgicas.

Sobre encontros e falds

No 1° Encontro de Educacédo de Jovens e Adultosridoeem Porto Alegre em
1° de junho de 201Hho0 relatar as boas praticas produzidas na Educkgdovens e
Adultos, os educadores apresentaram propostas ntessignificativas e que
possibilitaram repensar a autoria nos processesmgrucao do conhecimento na EJA.
Ao referir os principios que tém orientado o trabaleles mencionaram aspectos que
deixam ecoar sentidos de respeito e acolhimentadid@sencas e da diversidade que

caracteriza esta modalidade de ensino quando rialkama

Valorizagdo da histéria dos educandos. Busca dofajygerdido. Dialogo
entre saberes e respeito pelas diferencas. Redordro da identidade
cultural do aluno, buscando compreender o modo cpnegluz a sua
existéncia.

D

* Todos os pronunciamentos citados neste artigorfaaletados em documentos fornecidos por escolas
da rede publica estadual de ensino que trabalhamEducacéo de Jovens e Adultos ou resultam de
registro pessoal feito durante a apresentacao clas Praticas por professores.
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Na mesma ocasido, assim se manifestaram em refacdgdo pedagogica

desenvolvida nas escolas, destacando que a educacao

[...] implica o reconhecimento das diferengas dasas e a concepcgdo de
gue a aprendizagem é constituida em cooperacaatia ¢ atividade dg
sujeito diante das solicitagBes do meio, tendo jeiteude conhecimento
como um sujeito autbnomo.

[...] possibilita retomar nosso potencial, desewole redescobrir nossas
habilidades, confirmar competéncias adquiridasdiac&cdo extra-escolar |e
na propria vida, um nivel técnico e profissional isna qualificado,
reconhecer nossas vulnerabilidades e descobrir snaaminhos que
auxiliem na busca por novas alternativas e resdatenossa condicad
humana.

[®)]

As manifestacdes transcritas, que desafiaram aapelesde um outro lugar o
processo de producao de conhecimento dos jovethsltegnas escolas da rede publica
estadual, referem, de modo indireto, as propriaglicbes de vida desses sujeitos
enquanto relacionadas as suas trajetérias de apagpth e representacdes sociais no
momento em que se estabelece relacdo entre educaedonhecimento de
“vulnerabilidades”, descoberta de “novos caminh®sihovas alternativas”, “resgate de
nossa condicdo humana”. Ou seja, educacao artectdedo ao conhecimento sobre a
realidade fisica, social e pessoal que o individiabora enquanto integrante de uma
classe social quanto a expressdao do modo comoosasdéelacbes de poder entre os

sujeitos nesta sociedade que temos.

A escola, sob certos aspectos, tem se constitwitho ceprodutora das relacdes
sociais de uma sociedade de classes que podesiuaslyproduzir baixo rendimento
escolar, o que se relaciona com alguns fatoresagyiéiam a elucidar os processos de
exclusdo da e na escola do jovem e adulto: origeogrgfica e familiar (organizacao da
estrutura familiar), idade, profissdo/ocupacdoa@es de trabalho) e histéria de
escolarizacdo. Os educadores também se referetesaaspectos quando esclarecem

guem s&o seus alunos:

[...] um publico ao qual foi negado o direito a ealtfio, durante a infanciale
a adolescéncia.

[...] uma clientela que ndo teve oportunidade dmitear os estudos be
como grupos de pessoas com mais idade que nunckesh.
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Motivo pelo qual, em sua pratica, o trabalho é deskido a partir de “projetos
interdisciplinares, buscando atingir os alunosietegracdo com a comunidade [...] e
visando a uma maior inclusdo dos alunos no procesiscativo”. O que ocorre a partir
de principios segundo os quais todos esses sujgimdem aprender” se forem
reconhecidas e respeitadas as suas especificidatiabém, se “estruturas, sistemas e
metodologias de ensino” atenderem suas necessjdatg®rcionando “momentos e
condicbes para formacdo pessoal, fisica, psiquieanecional de cada aluno”. E o

processo educativo se define a partir das segdintdglades:

e Priorizar o dialogo.

» Estimular a viséo critica e democrética.

» Respeitar e valorizar a diversidade cultural.

» Desenvolver a interdisciplinaridade.

» Enfatizar a formacéo e qualificacéo profissional.

» Promover acdes para a formacao integral do individu
» Respeitar o tempo necessario a cada individuo.

» Corroborar para o exercicio consciente da cidadania

Os educadores, ao se posicionar dessa forma diaqtglo que é proprio da
EJA, permitem interpretar tais propostas de acamoccestando articuladas a
necessidade de passagem do saber de comunidade if@p@nuo e magico) para um
saber de classe da comunidade (com maior consgidaciealidade e da possibilidade
de intervencédo), assumindo um compromisso com wmpieensdo de educacao que
articula leitura do mundo, leitura da palavra escmntizacéo das condicdes muito reais
de nossa existéncia. Enfim, rompem com o paradiggnaario e tecnicista de educacao
e, por conseguinte, rompem com crencas que estebeleelacdo natural entre a
vivéncia de exclusdo do aluno jovem e adulto e siggolimites pessoais estreitos
agravados pelas poucas possibilidades de supedagda condi¢cdo, a que se somaria
certo sentimento de inferioridade e de responskaoié individual do sujeito aluno por

sua condicdo atual de vida.

Importante, também, destacar a atitude dialdgicauragla pelos/as

educadores/as, que sublinham a necessidade de:

¢

Reconhecer a Escola como um local favoravel a garatie acdes qu
aproximem, que identifiquem e nas quais possammhecer as diferencas
individuais com respeito e harmonia.
Responsabilidade.
Comprometimento.

Respeito.

Atitude.

Mudanca.

Flexibilidade.
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De certa forma, é possivel identificar, nestasyata um compromisso com o
educando e seus saberes, implicando na produgd@ma@cao que parta da realidade e
das experiéncias dele, levando em consideracdoeoégsignificativo aos alunos e
proporcionando espacgo para que eles se expresagrgye participem e criem. Dessas
falas derivam algumas interpretacbes segundo ass qoaato pedagodgico €
compreendido como trabalho social com sentido der wde uso e de resposta as
necessidades imperativas do ser humano em opasictiiabalho como valor de troca e
processo patrocinador da alienacdo do sujgitomo diz Marx,

O trabalho, como criador de valores de uso, conadatho dutil, é
indispensavel a existéncia do homem — quaisquersgjgan as formas de
sociedade — é necessidade natural e eterna deaefetintercambio material

entre o homem e a natureza, e, portanto, de manteia humana. (MARX,
1982, p. 50).

Portanto, o trabalho é visto como “criador e magden da vida humana em
suas multiplas e histéricas necessidades e, comorrdacia dessa compreensao,
principio educativo” (FRIGOTTO, 2002, p. 13). Trdlmaque é elemento constitutivo
da vida dos/as educandos/as jovens e adultosfady secessario, dessa forma, que a
escola aprenda a ler a realidade de vida dessstosypara assumir um real significado
para eles/as, aprenda a ler suas vivéncias delhioalapartir da possibilidade de
producéo e ressignificacdo de suas lutas cotidieoasum nivel de consciéncia mais
critico, ampliado, opondo-se a secundarizacdo dser#ncia do trabalhador e a
usurpacdo de seu fazer individual. O reconhecimdet@ue o homem s6 pode ser
pensado inserido no processo produtivo, produzinpilmduzindo-se, é confirmado pelo
préprio Marx quando declara que: “O trabalho nampe s6 mercadorias, produz a si
mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, enstproporcdo em que produz
mercadorias em geral” (MARX, 1982, p. 148), aledtpara o risco de alienacao pelo
processo de trabalho.

Outra interpretacéo possivel para as falas dosaddues desloca os sentidos de
conhecimento para um modo de entendimento que eelpercomo uma trajetoria,
reconhecendo os alunos enquanto sujeitos cultuyaes “dominam saberes que,

valorizados, ddo nova dimensdo as praticas pedsggipermitindo a todos -

® Conferir, a este respeito, os textos A dupla faeetrabalho: criagdo e destruicdo da vida (2002) e
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professores e alunos — voltar, a si proprios ecat®s, um olhar que se distancia da
perspectiva negativa que, muitas vezes, marca aepoao que se tem da EJA’
(RUMMERT, 2002, p. 127).

A referéncia a todos esses elementos, a partipdatucdes dos professores
relatadas no 1° Encontro de Educacgédo de Jovensukogdpossibilitou identificar
elementos que eles associam a “boas praticas”e@y graticas em que 0s saberes
desses sujeitos sdo tomados como legitimos e dramsflos em conteudo de trabalho
pela devolucdo organizada, sistematizada e actesieeraos educandos daqueles
elementos que estes entregaram ao educador de deseatruturada. Seria dizer que o
ensino é traduzido como pratica de ampliacdo daréqria do sujeito-educando pelo
encontro com a experiéncia do sujeito-professoe eutros sujeitos-educandos e em
funcdo de todos os desdobramentos que disso derRartanto, como complementa
Fiss, o trabalho pedagdgico envolve “articular em& pesquisa, atividade de professor
e atividade de investigador, escola e lugar deoedgido/investigacdo da formagéo
social da mente intrinsecamente relacionada coontekto historico, social, cultural e
institucional” (FISS, 2003, p. 120).

Na esteira dessas constatacdes é possivel avangpouco mais e ouvir, nas
entrelinhas do discurso produzido pelos educad@edara adesdo a uma educacgéo

dialégica que se caracteriza pela:

colaboracédo — encontro dos sujeitos para pron@censformacao do mundo;

. unido — relacdo solidaria entre os saberes e tomad#ecisdo no sentido de

intervencdo no mundo;

. organizacdo — trabalho como praxis (pratica reféetreflexdo sobre a acao),
coeréncia entre o que se diz e 0 que se faz, @sadagem de amar, crenca no

humano.

. sintese cultural — ainda que o sujeito chegue deoutro mundo, chega para

conhecé-lo com os que ali estao.

Trabalho, educacéo e construgéo social do conhatinf2002) de Gaudéncio Frigotto.
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E, desse modo, vé a Educacdo de Jovens e Aduléssheas praticas que nela
se fazem, como acdo que exige: reconhecimento @aiddde cultural do aluno,
rigorosidade metddica, respeito ao saber do edocacwticidade, estética, risco,
corporeificacdo das palavras pelo exemplo, aceitdganovo, rejeicdo a discriminacéo,
pesquisa, comprometimento, tolerancia, luta em sdefeos direitos humanos,
humildade e dialogo (FREIRE, 1997b).

Em todos os trabalhos apresentados no Encontroizegarh presentes
concepcles que ressaltavam sempre a importanca etiicando e o educador se
assumirem como autores e produtores de conhecimdetccultura e de historia
mediatizados pelo mundo e comprometidos com a etmantervencédo em realidades
tdo contraditorias a partir de uma leitura que @&0 da palavra, mas se faz a partir da

leitura do mundo pelo qual esta palavra é atradessa

Paulo Freire, a esse respeito, assim se pronumciajportancia do ato de ler

A compreensdo critica do ato de ler [...] ndo s@tesna decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mds¢.antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precadeitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa pdisaa continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendenamicamente.
(FREIRE, 2001, p. 11)

[...] a leitura da palavra ndo é apenas precedidta Ipitura do mundo mas
por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reestiey quer dizer, de

transforma-lo através de nossa pratica consci¢RREIRE, 2001, p. 22)

Acompanhando Freire nessas suas consideracfes) assicolocam alguns
educadores a respeito do trabalho desenvolvido:

A Escola [...] promove uma educacao de qualidadedas os educando
modificando atitudes discriminatorias, desenvoleendma sociedad
inclusiva, adaptando as necessidades dos alurspgit@ndo-se o ritmo e gs
processos de aprendizagem de cada um.

A

Trabalhamos em todas as Totalidades com projetteydisciplinares,
buscando atingir os alunos e a integracdo com aucilade. Elaboramos
projetos simples, de facil execucdo, porém quearséj@is a nossa clientela
visando uma maior inclusdo dos alunos no procehsoadivo.

[Nos laboratérios, busca-se] oportunizar a intefipagntre a teoria e a Pratica
[e] designar o espaco fisico de localizacdo da IRscomo um“grande
laboratério de aprendizagemutilizando os recursos naturais existentes de
maneira consciente. (inclusées nossas)
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Estes escritos sugerem uma pratica em que o alwomédado a construir a
escrita de sua propria historia, inscrevendo-se puotesso de “genteficacdo”, de
forma reflexiva, e participando da cultura comoce#ajque se faz discursivamente na
praxis histérica. Tudo isto torna possivel rompedissociacdo entre conhecimento
escolar e cidadania, considerando como conteudus aarealidade de vida, o cotidiano
dos/as educandos/as quanto o proprio processo sieoaaprendizagem, proposto a
partir do dialogo entre saberes e da analise datsaclicOes vivenciadas em seu dia a
dia.

Por conseguinte, € também possivel pensar na Efuachg Jovens e Adultos
enquanto possibilidade de construcdo e de proddedautoria por sujeitos sociais,
historicos e intervalares que se constituem nosrdgras com elementos da cultura de
que participam da producdo e partir dos quais sgoderam. A este respeito, cabe
lembrar o que Freire diz quando, ao discutir suapreensdo dempowermentexplica
que ela transcende a nog¢do de empoderamento encptantlade isolada, mas esta
ligada a classe social, ao saber de classe dasatades. Diz ele:

A questdo deempowermentla classe social envolve a questdo de como a
classe trabalhadora, através de suas prOprias iéxpes, sua propria
construgdo de cultura, se empenha na obtencaodde politico. Isto faz do
empowermenmuito mais do que um invento individual ou psicid®.
Indica um processo politico das classes dominadasbgscam a prépria

liberdade da dominagdo, um longo processo hist@e&gue a educagéo é
uma frente de luta (FREIRE, 2002, p. 198).

Esses sentidos todos estdo respingados pelo “dizesua palavra, pelo
autobiografar-se” nos contextos a partir dos quaissujeitos vao produzindo sua
subjetividade e sua identidade que é atravessaos geontecimentos de suas vidas, de
seu estar no e com 0 mundo, no € com 0 outro, Belas modos de se constituirem
autores, protagonistas de sua historia e produttre®nhecimento. Para Freire (1980),
a conscientizacado ndo esta baseada na cisdo ens@éncia e mundo, mas na relacao
entre ambos, no ato de tomar posse da realidadgue se articula a um processo de
formacgao de formadores que busca compreenderib&tmnte as imbricacdes entre as

praticas socioculturais e econdmicas observadasmesrealidade concreta.

“Na formacédo permanente da educadora, € indispehaaeflexao critica sobre

os condicionamentos que o contexto cultural tentesabs, sobre a nossa maneira de
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agir, sobre nossos valores” (FREIRE, 1998, p. 1B6jtanto, no caso especifico desse
ensaio sobre falas e relatos de boas praticaseapae®s por educadores de jovens e
adultos da rede publica estadual, € importantefique claro o reconhecimento, nos

movimentos construidos por estes sujeitos, de itap@s modos de se fazerem sujeitos
do coletivo escolar visando a constituicdo de cadades capazes de criar condigfes
organizacionais propicias para a permanente caastrel reconstrucao critica da prética
educativa — o que pode ser visibilizado nas falpsaécas de educadores de jovens e

adultos referidas neste artigo.
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Luis Oscar Ramos Corréa

Tenho trabalho ao longo dos udltimos 15 anos comc&gho de Jovens e
Adultos (EJA), Organizacdo Comunitaria, Economididdda e Educacao Popular.
Percebo, no cotidiano das relagdes sociais/ecoadridturais/pedagdgicas das
comunidades paupérrimas, a importancia vital de@gmento pedagdgico/filoséfico de
Paulo Freire. As bases de seu pensamento nos iptassiba construcdo de uma

pedagogia/economia popular, em uma Escola Puldicsgula para Jovens e Adultos.

Este artigo procura analisar, brevemente, algunagscdnexfes necessarias e
possiveis entre a EJA, o social e uma outra ecanocomplexidade dos problemas
enfrentados em nosso cotidiano, a meu ver, ndonpaskr discutidos, analisados,
descritos, observados, isoladamente, isto é, sigraente. As questdes da fome, da
miserabilidade, da falta de trabalho, do trabalenado, da competitividade acirrada,
do individualismo exacerbado, da nega¢do do oubrnoclegitimo na convivéncia,
todas elas devem ser analisadas levando em caasietodos os entrelacamentos que

envolvem essas questdes.

A histéria do Brasil tem nos revelado, ao longo aeco séculos, um
verdadeiro massacre das camadas mais pobres déagipysabemos dos avancos
significativos nos dltimos 10 anos em nosso pads, politicas publicas de combate a
estes problemas, mas ainda ha muita coisa pasaeg.fA histéria do povo brasileiro é
marcada por lutas e conflitos por melhores condigiee vida, melhor distribuicdo de
renda, moradia, salude e educacgdo. Freire reflete sbguns momentos de rebeldia do

povo brasileiro contra a situacédo de miserabilid&sno afirma FREIRE (2003), tim

tempo em que a cor era tdo interditada quanto eldi@b os oprimidos encontraram um espago para se
unir. Brancos e negros, livres e escravos, lutatantra o problema maior que afligia a quase todos:
miséria. Lutar contra as injusticas sociais, comdome e a escravidao, fazer parte de rebeldias

democraticas, tinha como reacdo o massacre e a noeeu pais, tal qual nos tempos coloniais”

Ao analisarmos a histéria da América Latina, pezomis que essas lutas
fazem parte de seu processo de identidade, lutastapniavam de alguma forma,
organizar a Ameérica a partir daqui. Alguns persenaglessas lutas sdo extremamente

importantes para que possamos compreender no$isiadeade hoje. E preciso analisar

® professor da Rede Municipal de Porto Alegre. Hafista em Gestéo Universitaria (UFRGS),
Especialista em Educac¢éo de Adultos (PUC) e Mestr&ducacéo (UFRGS).
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0s processos historicos de formacdo da América, ‘beumois”, a formacédo de seu povo.
Entre tantos personagens (Simon Bolivar, Gabrieistrdd, Simon Rodrigues, José
Marti, etc.), cito aqui José Marti.

A dialética que envolve a relacéo opressor x oglimse estende por sua obra.
Marti, a principio, luta por uma unido dos povosAdeerica (aqui se entende América
Espanhola), o que chamara de Nuestra America.rElawma diferenca entre a Europa
espanhola e a América Europeia, percebe que oddsstinidos herdaram os vicios que
seriam na verdade os pilares do Capitalismo, €emgido dos Estados Unidos de se
apoderar do resto das Américas. Marti percebe goeaesso colonizador criou um
povo mestico, que luta por sua liberdade. Ndo h&ocoegar a colonizagdo, mas
podemos nos descolonizar. Acreditava que um gowvaeaeria surgir do proprio pais, 0
espirito e a forma de governar devem seguir a itoigéio de cada pais.

Marti acreditava que ndo existia uma batalha esitiézacdo e barbarie, mas
sim entre a falsa inteligéncia superior e a naturédgjui ele sustenta a ideia de que
deveria haver Universidades nas Américas (hispaoicde deveriam ser ensinados 0s
elementos peculiares dos povos da América. O aatoeditava que deveriamos
primeiro conhecer a nossa Grécia, a histéria deasopovos. Nenhum livro europeu,
nem “Yanqui” davam a chave do enigma hispano-ameoc Marti pensava que o
problema da independéncia néo era simplesmentea dia “forma de governar”, mas
era necessaria uma “troca de espirito”. Era nexdesgae os oprimidos tivessem uma
causa comum, para fortalecer um sistema opostooaoirderesses e habitos dos
opressores.

Hoje, passados mais de 200 anos, podemos perceigeraigda somos
divididos em pelo menos duas grandes classes: pabreicos ou opressores e
oprimidos. Toda a riqueza, em nosso pais e no muéddistribuida de maneira
extremamente desigual. Como afirma RIFKIN (2004j)iséancia entre ricos e pobres é
a maior de toda a historia. Em todos os temposprehouve ricos e pobres, mas nunca
houve tanta diferenca como agora. Hoje, as 250opsssais ricas do mundo tém
ganhos equiparaveis aos de um terco da humanidage.familias ttm um ingresso
similar a 940 milhdes de pessoas pobres.

Uma questdo: e a Educacao, o que tem de haverssah Tudo. O processo
educativo, a escola, ndo sdo neutros. Foram pensadoonstruidos junto a esta
organizacdo econdmica e sociocultural. Portantog$eaqui mais um ponto importante:

nao existe Educacdo neutra — toda Educacédo ouwaeéste sistema ou questiona-o,
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procurando agdes transformadoras. “Nenhuma acamatedn pode prescindir de uma
reflexdo sobre o homem e de uma analise sobre cwradices culturais. Nado ha
educacao fora das sociedades humanas e ndo hashmokwos” (FREIRE, 1979, p.
61).

Podemos compreender a Educacdo Popular como umntongmplo de
atividades que se propdem a despertar as enempatapes; pelo reconhecimento das
tensdes existentes, objetiva a construcdo de umta fde pressdo para mudar as
condicbes sociais postas. A Educacdo Popular nd&arseteriza como um nivel de
ensino nem como uma modalidade de trabalho pedagd@geu processo de coproduzir
0 saber parte da propria cultura popular e padiaja formacdo e do apoio a
movimentos populares, trabalhando na conducadqgaotie processos de transformacao
social por meio do fortalecimento do poder dassesspopulares. E uma préatica

pedagodgica politicamente a servi¢o das classedqresu

Considerando este ponto de vista, 0 analfabetisene der visto como uma
consequéncia do processo de exclusédo socioeconGniée como uma “doenca” que
precisa ser erradicada. Se o problema do analabetifor tratado como doenca,
desloca-se 0 eixo da discussdo do processo desamcle centra-se o foco nas
“pessoas”, como se elas fossem portadoras de betdimo; isso € um equivoco. O
analfabetismo € consequéncia de uma estrutural $ojcista, € ndo culpa de pessoas

isoladas.

[...] na verdade, se admitissemos que a desumanizagocacao historica dos
homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo skr anioa atitude cinica ou
de total desespero. A luta pela humanizacdo, pelbalho livre, pela

desalienacéo, pela afirmacdo dos homens como [gessmao seres para si,
ndo teria significacdo. Esta somente € possivefjygora desumanizacgéo,
mesmo que um fato concreto na historia, ndo é,npodestino dado, mas
resultado de uma “ordem” injusta [...] (FREIRE, 29p. 30.

Partindo do pressuposto de que o Estado e sudsigiss — Ensino e Saude
Puablicos, Previdéncia Social, Poder Judiciario etadeveriam cuidar da populacéo,
entendemos que a Escola Publica deva construiraut@ra do acolhimento. No que
diz respeito a EJA, as escolas devem reforcar sténcias de didlogo, de fala e de
escuta das/os alunas/os. Isto é, devem ser espageso/a aluno/a possa dizer o que
pensa e ser escutado, onde visbes de mundo possaunfontadas e debatidas, onde

0 sonho possa ter lugar.

E preciso mesmo brigar contra certos discursos pdemamente
reacionarios, com ares triunfantes, que decretammogse dos sonhos e
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defendem um pragmatismo oportunista e negador dpidJt. E possivel vida
sem sonho, mas ndo existéncia humana e Histériassamo... Esta vem
sendo uma preocupacdo que me tem tomado todo, esengpde me entregar a
uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagoégidatias, ambas, no sonho
por um mundo menos malvadopenos feio, menos autoritario, mais
democrético, mais humano. (FREIRE, 1992).

S&80 necessarias, no espaco escolar,auttara do acolhimente umagestéao
do cuidado que permitam a/ao aluna/o dizer: “aqui € um lugade eu me sinto
acolhido, ondesu sou escutado, ond®i posso dizer o que penso, meu modo de ver o
mundo e as relacbes que o compdem”; o espaco eseva ser, enfim, um lugar onde

0 sonho acontece, onde o disciplinamento € sulekiipor rela¢des ético-afetivas.

A abertura de espagos concretos para a discussiopadiva pode colaborar
no fortalecimento da autonomia e da iniciativa tveéepara a resolucédo de problemas

comuns.

Essa é uma deciséo crucial para a construcdo dé&somda e de um curriculo
pensados para Jovens e Adultos, a participacdootiivo e a distribuicdo das
responsabilidades por todos que frequentam a edeeftaebe-se que essa iniciativa,
somada ao acolhimento que cada professora/o —racsn — deve realizar no cotidiano
escolar, propicia um ambiente favoravel ao deseimmehto da autonomia. Morin
utiliza a hipétese de que nado existe autonomia ¢goss vivos) sem dependéncia do
meio onde se esta inserido, ja que “a autonomia depende do seu meio exterior, de
onde tira energia, organizacdo, conhecimento. $3m, Ndo existe autonomia viva que
ndo seja dependente” (MORIN, 2002, p. 268). Estenmé ponto extremamente
importante na organizagao do planejamento curriquaga a EJA, os/as alunos/as néo
podem ser considerados ou tratados como objetlagles) fora de seu contexto, de sua
comunidade. Na educacédo popular, a ampliacdo dpaata pensamento, reflexao,
devaneio, critica e sintese dos individuos no psmele escolarizagdo — onde o
conhecimento vivido é confrontado com os conhecio®ersistematizados — deve
acontecer de forma dialogica, potencializando @esgotidianas e fornecendo mais

instrumentos para a tomada de decisdes e a estmlitwminhos.

O conhecimento vivido pode ser entendido como aqgile permeia as

7

relagbes familiares, culturais, sociais, econdmigaditicas etc., isto €, como um

imprinting cultural — que Morin entende como sendo
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[...] @ marca indelével imposta, primeiro, pelatad familiar e, depois, pela
cultura social, que se mantém na vida adultain@rinting inscreve-se
cerebralmente na primeira infancia pela estab#imaseletiva das sinapses,
inscrigfes primeiras que vdo marcar irreversivetmenespirito individual no
seu modo de conhecer e de agir. (MORIN, 2002, ).30

Essas marcas ndo sao inatas, ndo nascemos coimgtagnadas em nosso
organismo. E um produto cultural, portanto, pagsile flexibilizacdo, davidas,
desdobramentos, hibridizagfes, sinteses, enfimpdegama de elementos que podem
agir nas brechas proporcionadas pela ampliacadattmd intercultural.

A escola é um local propicio para o estabelecimdetoelacdes que podem
favorecer o alargamento doprinting cultural. Essa autonomia esta diretamente ligada

ao entendimento de liberdade, como observa Morin:

Uma liberdade aparece quando o ser humano dispSepdssibilidades
mentais de fazer uma escolha e de tomar uma deeisf@ando dispde das
possibilidades fisicas ou materiais de agir seguadsua escolha e a sua
decisdo. Quanto mais apto a usar a estratégiadama ag seja, a modificar, no
meio um roteiro inicial, maior € a sua liberdad¢ORIN, 2001, p. 267).

Entretanto, em uma comunidade carente, com powEssa@ bens materiais,
ISso ndo se tornaria um elemento limitador paratenelimento de liberdade? A falta de
acesso as possibilidades materiais para agir oempdpratica as agdes pensadas pode
limitar os desdobramentos do caminho tracado. A ad@icativa incide neste ponto: no
desenvolvimento da autonomia para a busca da #llerdAqui, o trabalho pedagadgico,
comprometido com os conceitos da educacdo poputkr economia solidaria, pode
viabilizar-se.

A escola de adultos procura compreender a dinamiicala pelas/os
alunas/os em seu cotidiano. As mais diversas fomeasobrevivéncia, sejam elas
econdmicas, sociais, culturais, religiosas ou \&sti por muitas vezes fazem com
gue estas/es alunas/os tenham gue se distana@acdla por determinados periodos,

as vezes descontinuos e as vezes mais prolongados.

A estrutura pensada procura adequar a escola aeadidade, ocasionando
um replanejamento, uma reorganizacao do espactaedooEnsino Fundamental de
Jovens e Adultos torna-se, assim, digara de desordem.

E no sentido demovimento que percebemos que a EJA é uma figura de

desordem, pois greciso reformular todo o processo de organizacaseolar, bem
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como a didatica e as metodologias pensadas hetogicte para criancas e
adolescentes. E preciso recriar os espacos essalgartir do ingresso deste novo

publico, um movimento incessante de:

ordem—-> desordent> organizacao

?

A desordem nédo pode ser confundida com baguncap cigo fora de

controle. Com o avanco das ciéncias, mais precis@nta Fisica, da Quimica e da
Biologia, comecamos a perceber que a ordem e ad#gscsdo partes de qualquer

fendmeno que possa ser observado, estudado eadoalis

E sabido que a natureza n&o é linear, nada é singlerdem se esconde na
desordem, o aleatorio estd constantemente a refazerimprevisivel deve ser
compreensivel. Trata-se agora de produzir uma i¢éscdiferente do mundo,
onde a idéia do movimento e de suas flutuagbesalgey sobre a das
estruturas, das organizacdes, das permanéncidgvé eponta para uma nova
dindmica, ndo-linear, que da acesso a légica dadnfenos aparentemente
menos ordenados. (BALLANDIER, 1997, p. 10b).

Pode-se pensar a gestdo do cuidado a partir demasguleias: “A confuséo e
a instabilidade diminuem o peso da ordem pré-elgaida, fecundam o novo e
abrem caminho a uma liberdade nova e fecunda: @dta torna-se criadora [...]”
(BALLANDIER, 1997, p. 11) Dessa forma, podemos [@&ns espaco e o ambiente
escolar em conjunto com os/as alunos/as, como @ssrede convivéncia, 0
fortalecimento de espacos e instancias de dialogentendimento, a troca da
disciplina moralista pela autonomia com respongtaalk coletiva e os momentos de
recreacdo e lazer. Isto é, pensar a gestdo deaaesqurtir de uma articulagdo com

as/os alunas/os, em uma distribuicdo de correspiidsaes.

A énfase nesse ponto baseia-se também nas idei&iumiberto Maturana,
bidlogo Chileno, para quem a convivéncia com omdeve se dar pela perspectiva de
gue este é um outro legitimo. Podemos compreersderanunciado a partir da ideia de
bioética afetiva, de que somos todos da mesma iespgEmmos seres humanos e,
portanto, legitimos na convivéncia, independenteéenda sermos homens ou mulheres,
pobres ou ricos, negros ou brancos, escolarizadosgio. Como esse autor, pensamos

que “s6 sdo sociais as relagbes que se fundamaeit@@@® do outro como legitimo



49

outro na convivéncia, e que tal aceitacdo € o gmstitui uma conduta de respeito”.
(MATURANA, 1998, p. 24).

O curriculo ocultb deve ser desvelado, as politicas de organizacdo do
processos do trabalho escolar — seja ele pedagégicadministrativo — devem ser
esclarecidas e discutidas com as/os alunas/os,ideossdo-se essas/es sujeitos
corresponsaveis pelas agdes planejadas e realizanfs$ruindo aquilo que se entende
por autogestdo, abrindo a discussdo e a possislidke, no processo de ensino-
aprendizagem, os/as alunos/as e educadores/agpodavenciar outras possibilidades
na releitura de suas realidades (especificas) mgrem outros olhares sobre a
realidade social / cultural / politica / comunigdra qual estdo inseridos. Faz-se
necessario discutirmos politicas publicas para &ghm de Adultos tendo como norte
algumas questbes: Qual educacdo queremos? Para gaga quem servira esta

Educacdo? Qual o publico da EJA? Com qual concape&A estamos trabalhando?

Ao compreender a importancia desses atos na ogg@#wz dos espacos
escolares, na convivéncia cotidiana de todos estoge frequentam esses espacos,
poderdo brotar relacdes ancoradas na solidariegtameafetiva, base da construcéo de

relacdes sociais de producédo pelo viés da EconBaotidaria.

E exatamente ai que comecamos a perceber a imgiartha articularmos estas
novas iniciativas/alternativas econoémicas coletipapulares e solidarias para geracéo
de renda ou trabalho permeada pela autogestdo, asorprocessos educacionais,
principalmente com a Educacédo de Adultos. Ninguéorda ou acordara de um dia
para o0 outro “autogestionario”. Faz-se necessanio pmocesso de reflexdo critica,
concomitante com o desenvolvimento dos processostraealho, sobre esta
possibilidade concreta de rompermos com a alienag@ranhamento na organizagao e
elaboragao dos processos do trabalho e da organidacsociedade como um todo.

Autogerir ndo é uma tentativa de democratizar a@uia capitalista ou a forma

de gestao dos empreendimentos capitalistas, maareeids fundamentos.

O que tem direcionado a organizacdo e gestdo dbalto nos

empreendimentos populares e solidarios é a autagesitendida como um processo de

" Curriculo oculto: conjunto de atitudes, valorescenportamentos que ndo fazem parte explicita do
curriculo, mas que sdo implicitamente “ensinadadap relacdes sociais, pelos rituais, pelas pgatica
pela configuracdo espacial e temporal da escalaVv£s 2000).
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responsabilidades compartilhadas, no qual todoscipam das decisdes e acgles a
serem tomadas e realizadas. Tanto num empreendinat trabalhno como na

coletividade onde se vive, o poder de decisdo eesponsabilidade das acbes
desencadeadas séo partilhados entre todos. Alllpauierocura detalhar os principios

da autogestao, entendendo-a como:

[...] o conjunto de praticas sociais que se caraetgpela natureza
democrética das tomadas de deciséo, que propéitoaomia de um
coletivo. E um exercicio de poder compartilhadoe qualifica as
relacdes sociais de cooperacdo entre as pessoas gelpos,
independente do tipo das estruturas organizativadas atividades,
por expressarem intencionalmente relacdes sociais horizontais
[...]- (ALBUQUERQUE, 2003, p. 20).

A autogestdo s6 é possivel de ser realizada eavs#destiver alicercada e
alimentada por uma série de relagbes, de acordescempreensao do viver e produzir

coletivos e solidarios.

A autogestdo ndo se apresenta pronta, como um#aéciua vivéncia
demanda tempo e dedicacao através de um procesguatalizagem de novos valores,

de nova ética e, principalmente, de uma forma wleveelagdo com o poder.

A autogestdo ndo se reduz a uma tecnologia derizzargt no
ambito da teoria administrativa, pois ndo se lindtaim processo
apenas administrativo, de simples gerenciamento.adan de uma
proposta conciliadora que pressupde o fim do dondintre capital e
trabalho. Supde e provoca uma mudanca radicalganimacao social
e nas relacdes pessoais (consigo e com 0s outros).

Portanto, o processo de autogestdo ndo deve fesdrito as atividades
econdmicas e, sim, deslocar-se para as outrase#atividades que envolvem a vida,
como a politica, a sociedade e a cultura, bem ddara ja preconizava:

[...] o trabalho cooperativo, por melhor que seya principios e util
na pratica, se limitado a um setor restrito, ligaldentativas e
esforcos isolados e dispersos dos trabalhadoresjgasera capaz de
deter a progressdo geométrica dos monopdlios, neribdrar as

massas, nem ainda de aliviar de maneira sensipeso da miséria
[...]- (MARX, 1980, p. 26).

A autogestdo pressupbe a participacdo de todossaseneolvidos/as no
empreendimento, para discutirem e realizarem tamogprocessos que envolvem a
organizacdo e producao do trabalho (seja pres@ea®rvicos ou producdo de bens),
nos conduzindo a um outro patamar. ndo somos n@E@saa empregados/as ou
trabalhadores/as assalariados, mas gestores/asstesrempreendimentos. E necessario

recuperar o saber acumulado dos trabalhadore®ssigmificando os processos de
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trabalho que até entdo estavam nas maos dos geendgora, sob outra ética: a do
trabalho coletivo, cooperado e solidario. Nestdidena autogestao pode vir a ser um
elemento fundamental para uma nova forma de orgamig processos de trabalho,

podendo quebrar com:

+ alienacédo do processo de trabalho (com a autogesidos/as os envolvidos no
empreendimento devem/podem participar das discsissdgecisdoes a virem ser
tomadas);

« fetiche do conhecimento (com a participacdo desodam processo de educacao
continuada, o conhecimento poderd ser reconstodo a participacdo de todos,
ndo sendo um privilégio de apenas alguns);

%+ a estrutura hierarquizada e vertical (com a autdgesdo temos distribuicdo de
poder, mas sim de responsabilidades, onde todost@ndevida importancia nas

varias interfaces que se entrelagcam).

Porém, é preciso ter claro que o processo de aitfagrao pode ficar restrito as
atividades econdmicas, e sim deve deslocar-se gmm@utras esferas que envolvem
nossa vida, como a politica, a sociedade e a aultur

Qual entdo seria o papel da Educacdo de Jovensudosdunto a esta
possibilidade de construgcdo da autogestao/novas;Oed de trabalho que estes
empreendimentos populares e solidarios para gerdedagenda e trabalho vém
desenvolvendo?

Torna-se imperativo avancar neste debate, poisteexierta fragmentacao
quando falamos em Educacdo de Adultos e Educacda paalificacdo ou
desenvolvimento/aperfeicoamento técnico, para tnadares/as ou desempregados/as.

Muitos ainda percebem a Educacdo de Adultos commolossimplesmente
alfabetizacéo, isto é, dominio da leitura e daitscBabemos da importancia crucial
desta etapa, mas necessariamente a Educacdo desAdualolve outras areas do
conhecimento (da tecnologia, das ciéncias, da cmagéo, da corporeidade, da
politica, etc) e outras linguagens (linguagem c@palo teatro, da fisica/quimica, da
informatica, da televiséo etc.).

A Educacgdo Bésica de adultos, ainda que nos paegatar apenas para o
dominio do alfabeto, da grafia e da leitura, olidgamente nos leva para uma outra
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instancia: aquela que vai mais além da atividagadh a lingua mas, também as
relacbes de ordem social, econémica, politica emlla qual pertencenids

Por outro lado a educacéao técnica, de qualificagfde aperfeicoamento nao
deve ficar restrita ao dominio de manuais ou sismpénte de praticas, em que o
tecnicismo torna-se o ponto fundamental, isto é,ge 0 dominio de determinadas
técnicas ou instrumentos ou equipamentos acaba seridndamento educativo que
permeia estes processos. Como nos alerta Frigdttose trata de destruir a educacao
técnica, trata-se, isto sim, de “[...] mudar susspectiva de gestdo e de concepcéao-
politica pedagodgica [...]” (FRIGOTTO, 1995, p. 20k) necessario refletir sobre a
validade destes cursos, isolados na sua granderianal@ um processo mais
critico/reflexivo de Educacéo de/para Adultos. @wngodo sobre a educacao técnica,
de qualificacdo ou de aperfeicoamento, € de qup@lai sé seria capaz de reintegrar
os trabalhadores/as ao mercado de trabalho/empBegoléncio Frigotto nos alerta para

uma falsa ideia de que:

[...] se o sistema educacional investir em umardetada educacéo, visando
o desenvolvimento de determinadas competénciaglemjgue adquirirem

essas competéncias terdo emprego. Esta € uma busd Nao negamos a
importancia da educacdo, que é crucial e fundamemi@s ndo por esse
caminho...isolada ndo tem o poder de transformaiakdade social, cultural,

politica e econdmica de uma sociedade marcadagstiigma escravocrata e
pela servil subordinacéo ao grande capital [FRIGOTTO, 1999, p. 100).

Ao propormos uma intervencdo radical da EJA no dizerespeito a este
movimento, Economia Solidaria, estamos propondo @ueabalho seja o principio
educativo deste processo. Aqui cabe salientar goenoeito de trabalho ultrapassa a
forma pela qual o sistema capitalista o transformemprego/trabalho assalariado,

sendo, vejamos o que diz Kosik:

O trabalho, na sua esséncia e generalidade, n&ividade laborativa ou
emprego que o homem desempenha e que, de retaeroge@ima influencia
sobre a sua psique, o shkabituse o seu pensamento, isto é, sobre esferas
parciais do ser humano. O trabalho é um process@gumeia todo o ser do
homem e constitui a sua especificidade [...]. (KQSQ76, p. 180).

O trabalho, entendido como producdo da vida, seresséncia da existéncia
humana. “O trabalho mostra-se como momento funddeteealizacdo do ser social,
condicdo para sua existéncia; é o ponto de pgrtdaa humanizagéo do ser social e 0
motor decisivo do processo de humanizagdo do hdmgnfANTUNES, 1995 p. 123).

8Esta reflexdo é aprofundada no artigo: CorporeidedEnsino Fundamental de Jovens e Adultos: como
area de conhecimento e como linguagem, de minlmiauRevista do Programa de Ensino Fundamental
para Jovens e Adultos Trabalhadores da UFRGS/1997.
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A discusséo sobre uma possivel libertagdo no mdndeabalho, libertacdo esta
entendida como a possiblidade de homens e muldepEnderem de si mesmos para
produzir suas vidas. Roudinesco, no livro Dicionae Psicanalise (1998), relata que
Wilhelm Reich escreveu uma das obras mais impasasbbre o nazismo, em 1933:
Psicologia de Massas do Facismo. Neste livro, Rditiica um capitulo para falar
sobre a Funcéo Biossocial do Trabalho. O autoalhabcom a ideia de que “o trabalho
€ a base da existéncia social do homem [...]" aptot ele estaria diretamente ligado a
nossa esséncia, deveria nos dar prazer, ser ¢patdi etc. O autor trabalha com duas
formas essenciais de trabalho: trabalho compulsdtie ndo da qualquer prazer, e o
trabalho que é natural e agradavel. Reich (193f3tiea que o trabalho realizado por
milhdes de trabalhadores/as € por “dever, por (@msi@, para evitar a autodestruicéo,
e na maior parte dos casos, a servico de outrogalialho se torna alienado, pois os/as
trabalhadores/as ndo se interessam pelo produtseds respectivos trabalhos, é
destituido de prazer e que representa um pesmpkas trabalhadores/as. Vejamos esta
passagem do texto:

O problema é importante e pouco se conhece a speite[...] E evidente que
o trabalho mecanicista, e que ndo proporcionafaglis biologica, € um
produto da concepg¢do mecanicista da vida em gerdh eivilizagdo da
maquina. Podera a funcdo biolégica do trabalhocseciliada com a sua
fungdo social? [...] E possivel argumentar quesape@e tudo, existe uma
necessidade de trabalhar, uma gratificagdo natmwakrabalho, a qual é
inerente ao proprio ato de trabalhar. E certo gqaévidade em si representa
uma certa satisfacdo bioldgica, mas a maneira atividade se encontra
comprimida na economia de mercado anula a satsfag@porcionada pelo
trabalho e a vontade de trabalhar [...]. (REICH8.9. 269).

Como introduzir esta discussao nas Pedagogiaeertas? Como aprofundar estas
guestdes no cotidiano da Educagao de Jovens ecA@8ult

Miguel Arroyo, no livro Outros sujeitos, Outras Rgdgias (2012), acirra essa
discusséo, colocando a resisténcia dos movimeniais, tanto do campo quanto da
cidade, contra o trabalho escravo, servil, sob edacdes capitalistas de venda e

exploracdo do trabalhador/a:

Os movimentos de trabalhadores, ao resistir a @estegogias de dominacao,
trazem para a histéria das teorias pedagdégicascessidade de pesquisar,
teorizar, explicitar essas pedagogias em que nsldéeseres humanos a partir
da infincia/adolescéncia sdo submetidos a trabaltelgéenados,
embrutecedores, des-humanizantes [...] Pedagogmgteq seu carater mais
alienante da desumanizacdo na alienacdo do trabalioseparacdo do
trabalhador do seu proprio fazer e fazer-se, humase [...]. (ARROYO,
2012, p. 88).
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Percebe-se, claramente, que a Escola de hoje pdte@ emprego assalariado,
como Unica forma de entender o trabalho. E exat@vadrgue comegamos a perceber
a importancia de articularmos com 0S processos aetu@is novas
iniciativas/alternativas econdémicas coletivas, payas e solidarias para geracdo de
renda ou trabalho permeadas pela autogestédo, gaim@2nte com a Educacao de
Adultos. Ninguém acorda ou acordard de um dia paatro “autogestionario” ou
“autdbnomo”.

Faz-se necessario um processo de reflexdo critoacomitante com o
desenvolvimento dos processos de trabalho, soliee psssibilidade concreta de
rompermos com a alienacéo e estranhamento na pagaoi e elaboracdo dos processos
do trabalho e da organizacdo da sociedade comodon t

Oslas alunos/as de cursos ou projetos de educagatuttos sdo aqueles/as que
serdo recrutados/as para a dimens&o manual dthwab&stes sdo tidos como o0s
“perdedores”Nosso sistema social/econémico é baseado na caivigatie acirrada,
onde so6 alguns serdo os ganhadores, e terdo, censeaente, as recompensas que o
sistema oferece. Poderiamos dizer que no sistenmtalcsta somente os/as
trabalhadores/as (ditos) intelectuais chegariatgaraposto de poder/alto salario, mas
isto apenas alimenta o fetiche da escolarizac@bémmento, como se, por si so, estes
elementos fossem suficientes para a emancipacatasdadsabalhadores/as. Os/as
trabalhadores/as continuam sendo mao de obra, éamés/as de algum meio/modo de

producéo, j& que estes sdo privilégio de uma ckgzseas.

REFLEXOES SOBRE ESTE CAMINHO

A peculiaridade da realidade de cada comunidadgtuitéo, grupo € o que
deve ser levado em consideragcédo no desenvolvinuastoniciativas de autogestéo.
O desemprego, a precarizagdo do trabalho, a flzabéo das relagdes de trabalho
sdo problemas estruturais, atingem a muitos, mdsrams de aborda-los e buscar
solucdes ndo podem ser resumidas a saidas quegroapenas suplantar a crise do
sistema produtivo capitalista. Deve-se ter comoizbate a possibilidade de
trabalharmos uma nova ética das rela¢cdes humanas;udacdo da educagdo com a

pedagogizacados processos de trabalho.

1 As opc0es e escolhas séo limitadas, o que noslewra discusséo: o fetiche da escolarizacdo-gerimaalimenta-se a idéia de
guem estuda, seja concluindo o segundo ou tergeags, estaria mais apto a conseguir um empregealidade de nossos dias
tem nos mostrado que o processo de desempregaté,mais, de fundo estrutural. Isto é, a faltardeestimento na producgéo, gera
desemprego independente do grau de escolaridad&iddgqSobre desemprego estrutural, por exempilkarBo Antunes — Adeus
ao trabalho? Ensaios sobre as Metamorfoses e salidade do Mundo do Trabalho e Paul Singer Glabaho e desemprego.
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A perspectiva de que a economia popular pode \gerasolidaria, de que a
autogestdo é a alternativa concreta de autononsatrdbalhadores/as e de que a
organizacdo comunitaria € uma das bases do deseneato de iniciativas coletivas
solidarias que tenham como objetivo a resolucdopdeblemas comuns, assim
entendemos que a Educacdo de Adultos (tanto bésidafmental como para
qualificagc&o técnica, administrativa, tecnologiceaperfeicoamento) pode vir a ser um
elemento de extrema importancia no desenvolvimemtdortalecimento dessas

iniciativas.
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FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES:
a EJA e a profisséo docente

Sita Mara Lopes Sant’Anna

Introducéo

As aprendizagens que fui obtendo ao longo do psocéislégico que estabeleci
com os professores das escolas publicas da Edudacdovens e Adultos (EJA) me
fizeram buscar compreender um pouco mais sobre esnos, enquanto sujeitos e
profissionais. Em busca deste entendimento, destatomovimento que relaciona
dialogos que fui construindo, entre as teorias emendizagens obtidas, visando a
compreensao dos espacos de formacdo da EJA nor&iolé€sdo Sul; espagos esses que
geraram também a minha formacao, enquanto docerfldAl na Educacéo Superior, ja
que a Universidade Estadual do Rio Grande do 8siituicio em que atuo, além de
ofertar um significativo conjunto de componentesiculares com abordagens de EJA
no curso de Licenciatura em Pedag8yimmbém destina 50% das vagas de ingresso a
estudantes considerados “hipossuficientes econameitz” e 10% a pessoas com
necessidades educacionais especiais, conformessda IAutorizacal"

Nesse contexto, encontro-me intensamente impliceola a EJA, como
professora de estudantes pertencentes a difeigiess populares; como formadora na
Universidade, assumindo componentes curriculares EJd; fazendo a gestdo
educacional universitaria, que comporta politicaduisivas que visam ao ingresso, a

permanéncia e a continuidade dos estudantes naeldiade e, também, como

" Professora Adjunta da Universidade Estadual doGRande do Sul — UERGS. Mestre e Doutora em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grandautio

19 Desenvolvido nas Unidades Universitarias da Uengsorio, S&o Francisco de Paula, Cruz Alta, S&o
Luiz Gonzaga, Alegrete e Bagé.

! Rio Grande do Sul, Lei 11646 de 10 de julho de1200
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coparticipe no processo continuado de formacdo pmwfessores e professoras que
atuam na Educacédo Basica de Jovens e Adultos.

Do lugar do sujeito que busca ampliar o saber sesggtiplos contextos, fui
constituindo umarcabouco tedrico, que foi atualizando-semando-se a estudos
realizado® que também se fazem presentes neste artigo.

De posse dessas aprendizagens, propde-se a refleb@a formacédo docente,
que, como efeito da histéria, constitui procesdestitarios multiplos e que se revelam
nos Discursos Pedagdgicos instituidos. Nesse dontex Educacdo de Jovens e
Adultos, institucionalizada em nosso Estado h& @ouowis de dez anos como
Modalidade da Educacdo Basica Regular, por suascifisflades, mexe com o
Discurso Pedagogico vigente.

Como efeito dessa relacédo de tensédo, a caréndmrdacao inicial com foco
na EJA faz com que a formacdo continuada se coastibmo inicial, para muitos
professores. O professor que atua nessa modalidaugyanto profissional da
docéncid® além dos saberes da profissdo busca o entendirseinte a sua condic&o no
contexto educacional, jA que a interlocucdo discarslessa modalidade, “pede
passagem”, instituindo um novo e especial lugadider: o Discurso Pedagdgico da
EJA.

Nessa perspectiva, o professor que atua nesseextmmtnecessita que as
universidades, principalmente as publicas, ofertem, todas as licenciaturas, uma
formacao inicial e continuada mediante curriculosh@arga horaria significativa que
contemplem a EJA. Nessa mesma direcdo, faz-se sdmesgiue 0os poderes publicos
responsabilizem-se por uma formacéo continuadac@ae fora dela, principalmente,
em servico, no local e no horério de trabatlos professores, conforme aponta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, BrasiBL9Somente mediante um
processo continuo de formacéo faz-se possivelitanstEJA que desejamos.

2 A docéncia ndo se restringe a prética pedagdgicaath de aula, pois possui mdltiplas dimensées,
conforme aponta Dresch (2012). Por isso, a doc&aniaém abrange os campos da gestao educacional,
das definicdes politicas que compreendem os ruchasaeionais, dos direitos e deveres da profiss&o qu
orbitam multiplos espacos e instancias de lutangém, das relacfes e do dialogo com a sociedade, o
que pressupde a pesquisa, a investigacdo constanmidpco em principios éticos e valores com base n
culturas locais. Essas dimensfes pressupdem raéltiplacdes, saberes e interlocu¢des envolvendo a
escola consigo mesma, com as comunidades do ergocomn um projeto de sociedade, de um modo
geral.
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Formacdo de professores e docéncia: efeitos da Bish na memodria

Abordar a tematica da formacdo de professores eaapsofissionalizacao
implica trazer a discussao alguns elementos cogquas possamos dialogar a respeito
da docéncia, em suas diferentes dimensdes, deraaroadcampo discursivo, por um
discurso pedagégico dominahteporém, constituido “por uma pluralidade de vozes
gue se cruzam em consonancia e dissonancia”. (CARRALR95, p. 310).

Lancar um olhar sobre essas diferentes vozes immddenciarmos uma
discussdo sobre o professor, enquanto sujeito diisgd®, em sua subjetividade,
enguanto ser adulto com suas caracteristicas,amaparticular, por sua especificidade:
a Educacédo de Jovens e Adultos e as particulasdage o discurso pedagoégico da EJA
veicula.

Nessa direcdo, necessitamos compreender o0 conttemporaneo da
formacdo de professores, sem separa-la pelos gioacique comporta, porém
considerada em suas diferentes dimensdes: a foomacal e a formagéo continuada e
em servico, de forma reflexiva e critica.

Por formacéao inicial entendemos desde a EducacdBndmo Médio e Pos-
Médio Profissionalizante do curso Normal até a delnsuperior, que compreende a
formagcao em Pedagogia e as demais licenciaturasadim da formacao de professores

para a area da EJA, vale ressaltar que

A grande maioria dos cursos de licenciatura do peie oferece
habilitacdo especifica na area da Educacao de devAdultos. Algumas
poucas universidades propdem disciplinas, ndo atdrigis, que versam
sobre o tema, o que também se repete nos cursdermiecdo de
magistério do ensino médio, cujas praticas seimgsetm a Educacéo
Infantil. (Sant’/Anna & Stramare, 2001, p. 13).

Dentro deste quadro da realidade naciGnabs cabe apontar a importancia do
desenvolvimento de programas e acdes visando aafdaninicial e continuada de
professores para atuarem na EJA. Se a formacdal igiguase inexistente ou ndo da
conta da demanda da EJA, o que encontramos nda@alé uma formacgéo continuada

13 0 Discurso Pedagdgico possui tendéncia tradiciéeehocrata e centralizada no professor. Porém, po
interferéncia de outros tipos de discursos comaddido e o Polémico, como exemplos, segundo Orlandi
(1999), é possivel a promoc¢éo de uma ruptura meesacéo discursiva mais tradicional.

* Termo tomado por empréstimo a partir dos estuddBaddiff (2002).

!> Soares (2008) em seu trabalho de investigacd@nelamento, sobre a situacédo da EJA nos cursos de
licenciatura em Pedagogia do pais, aponta que, @sonEstado, somente em trés instituicbes de
educacao superior ha oferta curricular signifiGagwnfocando a EJA.
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que acaba tendo que suprir as necessidades de;mnmecial. Talvez por esse motivo
se justifique a procura de educadores de difererss, que ndo atuam na EJA, para

participarem nestes eventos de formac&o nos quesas.

Nesse contexto, entendemos a formacdo enquantgossgantinuos para a
reflexdo pelos professores, para que possam, desana seu fazer cotidiano em
educacao, refletir sobre si, o seu papel, suasascoe repensar sobre as diversas
possibilidades do fazer pedagogico voltado a EJA.

Quanto a esses momentos de formacao, Pinto noseapaseque essa pode ser
multipla, pois:

[...] se faz assim por duas vias: a via externaresentada por cursos de
aperfeicoamento, seminarios, leituras de periodéspecializados, etc.; e
em via interior, que é a indagacdo a qual cadaepsof se submete,
relativa ao cumprimento de seu papel social. (PINAUD3, p. 113).

A esse pensamento, entendemos que 0S cursos, genjieéc., so se justificam,
de alguma forma, se conseguirem produzir a refleg@otinua dos professores,
analisando durante esse processo a Si mesmos, anvaeres manifestadas em suas
praticas articuladas as suas realidades e as deadenos, suas necessidades, seus
acertos, suas faltas individuais e coletivas. Nessgido, 0S cursos e seminarios so
constituirdo “processos formativos” se estivereimegamente favorecendo a indagacao
e a reflexdo. De um modo geral espera-se que @ssadao continuada dos professores
de Jovens e Adultos também venha se efetivandoeeritg, no local e em horario de
trabalho dos professores, mas também fora delecberm descreve Pinto.

A esse respeito, Perrenoud (2000) também trazibomgdes. O autor discorre
sobre uma formacao continua fora da escola e ummaagdo continua comum, no
estabelecimento escolar, ambas sendo pensadas aalialogo entre os profissionais
da formacéo e os professores. Explicita:

Nesse Ultimo nivel, podem ser negociados ndo afrses, periodos de
formagdo, estatutos, mas também as orientagbegriasdades, os
conteddos e os procedimentos deveriam dependenmde elaboracao
cooperativa, de uma discussdo compartiihada sobrdormacéo.
(PERRENOUD, 2000, p. 169).

Nossas experiéncias tém revelado que essa fornmapente de participacédo dos

professores nas decisdes sobre os encontros casbmuwe formacdo tem sido muito
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proficud®. O engajamento destes parece acontecer, efetit@nmpmando os mesmos
vivem a possibilidade de participacdo e de tomaslaletisdo sobre esses encontros,
desde a sua organizacdo até as instancias deeashie o fechamento de uma possivel
etapa, que os conduz ao processo seguinte de f@omac

Nessa perspectiva, independentemente do espacaem igpesma ocorra, ha a
necessidade de os professores também administeasera propria formagéo, pois uma
vez construida “nenhuma competéncia permanece ratigpior simples inércia. Deve,
no minimo, ser conservada por seu exercicio regalgror um processo continuo de

reflexdo, acrescento. Nessa dire¢do, Perrenouctienun

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, aidimir a progressao
das aprendizagens, conceber e fazer evoluir disgmside diferenciacéo,
envolver os alunos em sua aprendizagem e em dmlhtoa trabalhar em
equipe, participar da administracéo da escolarnmdio e envolver os pais,
utilizar tecnologias novas, enfrentar os devereass alilemas éticos da
profissao: todas essas competéncias conservanasasga um exercicio
constante. (PERRENOUD, 2000, p. 156).

De acordo com este autor, essas seriam as comipstémais amplags quais 0s
professores “deveriam apropriar-se”. Mas, para egstas competéncias profissionais
possam entrar em agao, 0 processo continuado ukadao faz-se necessario, visando,
com os professores, ao desenvolvimento da capacidabb exercicio constante do
tentar “explicitar e analisar suas praticas”, cootomomia para pensa-las e com
responsabilidade. Explicitar e analisar a praticafigsional em vigor passa a ser,
segundo Perrenoud, uma necessidade, para que esgoocontinuo de formacdo possa
produzir o movimento reflexivo. Porém, o desenvakmto desse exercicio ndo se
constitui em tarefa facil, j& que, historicamerae,subjetividades dos professores tém
sido afetadas por diferentes movimentos.

Desde o século passado, os especialistas témaeaskf em compreender os
processos educacionais, buscando encontrar pafsiles na relacdo ensino-
aprendizagem, para contribuir com a qualidade decagdio. Nesta busca incessante,
estes tém voltado o olhar para o ensino em suanamade, buscando desenvolver e
compreender suas técnicas e metodos. Como efedtge dmovimento, a literatura
cientifica produzida nos ultimos anos tem contdbupara um distanciamento entre

teoria e prética, ja que, ao lancar um olhar salitienenséo técnica da agédo pedagdgica,

18 ver: Formacéo inicial e continuada de professdee&ducacdo de Jovens e Adultos: a experiéncia da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Imntidades Docentes. Fiss et al. (Orgs). RJ: Lamaarin
2010.
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a profissado docente tem sido reduzida a um congilmtmmpeténcias e habilidades para
0 ensinar.

Pérez-Gomes (1995) nos fala sobre as imagens donastague pretendem
definir a funcéo do docente como profissional rakese na aula. Entre essas imagens e
metaforas da destague as que veiculam e inscrevepnofessor como técnico-
especialista e/ou como prético-autbnomo.

Seguindo preceitos da racionalidade técnica, &atie do profissional docente
passa a ser, sobretudo, “instrumental e dirigida pasolucdo de problemas mediante a
aplicac&o rigorosa de teorias e de técnicas dieagif(PEREZ-GOMES, 1995, p. 96).

Nessa logica, a pratica se define no contexto as@itavés da aplicacdo de
normas e de técnicas derivadas do conhecimenttfidenconstituindo-se em cenario
adequado a formacdo e ao desenvolvimento de conumeté capacidades e atitudes
profissionais pelos professores. Por isso, muit®ey, alega o0 autor, em cursos de
formacao inicial de professores, a préatica, compulig como estagio curricular, fica
restrita a etapa final do curriculo. Formacao, nas® entendida como processo de
preparacao para a compreensao do funcionamenteegi@s e das técnicas do mundo
de sala de aula, pelo desenvolvimento de compenmofissionais exigidas como
saberes da profisséo, visando a uma eficaz apticks®e modo de pensar a formacao
dos professores ndo da conta da complexidade aadidia pratica docente, permeada
por singularidades, instabilidades, incertezasditas de valores diversos.

Também ha de considerar-se que o profissional dectrh como o entendemos
hoje em sua carreira, constituiu-se enquanto ueitsuje profissdo também a partir da
intervencao do Estado, que tutelou o ensino, erstisuigdo a igreja.

Ao tutelar o ensino em sua visdo burocratica erakradora, o Estadbinvestiu
na figura do sujeito professor, no seu controleesabformacao docente. A partir desta
perspectiva, Névoa, (1995, p.22) ao referir-se paocesso de profissionalizacao
docente em Portugal, afirma que a formacéo contleuarofessores “tende a articular-
se em primeira linha, com o0s objetivos do sistemma& nomeadamente propde
mudancas atraves de diferentes reformas.

Segundo o mesmo autor (Op. Cit. p.22), esta viséo afeta diretamente o
professor em sua formacdo “é inaceitavel, uma wez Ao concebe a formacgéo

continua na logica do desenvolvimento profissiordds professores e do

" Aqui é entendido a partir das suas trés esferab@dmgéncia: Federal, Estaduais e Municipais.
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desenvolvimento organizacional das escolas”. Eslidiga reformadora do Estado, da
qual nos fala Novoa, é a responsavel pela sepaeé@® “0s atores e 0s decisores”,
produzindo sentidos que se cristalizam por persfactonformistas e por orientacdes

eminentemente técnicas voltadas ao professoradesérespeito, afirma o autor:

Prolonga-se uma tutela estatal sobre o professpesdendido como um
corpo profissional sem capacidade de gerar automemi@, administrar
os saberes e os principios deontoldgicos de raf@.éuns e outros tém
de lhes ser impostos do exterior o que acentuabardimacdo da
profissdo docente. (NOVOA, 1995, p. 22)

Essa separacao entre concepgao e execucao prtefjiznaacéo da necessidade
de intervencédo dos especialistas cientificos etaaencaracteristica técnica do trabalho
dos professores, provocando uma “degradacao dessa&iuto” e retirando-lhes margens
importantes de autonomia profissional.

Em posicdo semelhante, Geraldi reflete sobre astiddeles do professor
atreladas as especificidades do “trabalho de ehsiaercadas, em sua concepcao, na
bipolarizacdo entre o trabalho cientifico (de carggio do conhecimento) e o trabalho
de ensino (de transmisséo do conhecimento), atidddes dos professores também se
encontram afetadas. Remetendo-se a Historia daaB@loco autor relembra que nas

escolas de sabios dos séculos XIV e XV, o prodigaronhecimento também ensinava:

Nestas, o professor pago ou ndo por seus alunés,cpmunidade ou
sustentado pela abadia, se caracteriza ou sefidemelo fato de ser um
produtor de conhecimentos, produtor de um sabewmynae reflexdo. E
como tal fala sobre este saber (a discipulos oummeseguidores.
(GERALDI, 1997, p. 86).

A separagdo entre aquele que ensina e aquele gdezpconhecimento, como
efeito das relacbes mercantilistas e da divisddalsato trabalho, acarretara o
surgimento de uma outra identidade: “a do mestegj@gméao se constitui pelo saber que
produz, mas por um saber produzido que ele traeSiftRERALDI,1987, p.88) Esse
distanciamento da producdo do conhecimento, dedacoom o autor, coloca o
professor na condicdo de quem precisa estar sdmpoando as novidades cientificas
em sua area de especificidade, necessitando de rooespo continuo de
acompanhamento destas mudancas e de atualizagge demntido, “o0 professor sempre
emerge como categoria sob o signo da desatualizaf&ma o autor, e continua:.

De outro lado ha a necessidade de articular osecimientos com as
necessidades reais ou imaginérias, da transmigstesdconhecimentos.
[...] Articular um e outro eixo ndo é trabalho s@moduto. E nesta
articulagcdo que se constroi o contetdo de ens®BERALDI, 1997, p.
88).
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Desta forma, o resultado do trabalho cientificmgfarma-se em conteddo que
precisa ser transmitido e estes se cristalizamsas Ide programas. As necessidades de
encontrar formas “com certas facilidades” de trdasséo consolidam-se pela
paraferndlia didatica, que vai do livro didaticosadambém atuais recursos de
informatica, TV, video, etc., produzindo efeitov@dos, como uma maior sofisticacao
da producdo de material didatico e as facilidadessda divulgacdo, alterando
radicalmente as condi¢cdes de trabalho dos professé&ista mesma tecnologia que
facilita, em alguns aspectos, o0 cotidiano dos peifes, também diminui
responsabilidades sobre a definicdo dos contelmessino, bem como aponta Geraldi:

Permitiu elevar o nimero de horas-aula (com asasdo tempo anterior
seria impossivel a um mesmo sujeito dar 40 a 6@shde aulas semanais,
em diferentes niveis de ensino); diminuir a remacg&o (o trabalho do
professor aproxima-se, em termos técnicos, cadamaig do trabalho
manual e este, como se sabe, em nossa sociedadpresé&i mal
remunerado); contratar professores independententenssua formacéo
ou capacidade, etc. Some-se tudo e temos ao menaspista para
compreender o “desprestigio” social da profiss@ERALDI, 1997, p.
95).

Diante deste quadro encontram-se muitos professatealmente, sujeitos a
uma politica de formacgdo que de certa forma refess®s preceitos e os tém limitado
profissionalmente. Reduzir os saberes dos professar sua competéncia técnica
implica, entdo muitas vezes, na reducao da formdgagrofessores em suas diferentes
dimensdes, a saberes procedimentais e instrumeR@iém, ao lancar olhar para o
professor em seu trabalho docente, de um modo abamgente, sdo possiveis, ainda,
outras consideracoes.

Este sujeito constituido por multiplas vozes é wg@r “docente”. Voltar-se as
questbes que envolvem esse ser, enquanto sujefissdio-professor, requer que o
compreendamos, em sua complexidade, também enqpasspna, que traz em si
diferentes caracteres antagbnicos. Segundo Morogy constituimos, de modo

bipolarizado, por diferentes caracteristicas:

O ser humano é um ser racional e irracional, cagp@zmedida e
desmedida; sujeito de afetividade intensa e inkt®aeri, ri, chora, mas
sabe conhecer com objetividade; é sério e calaylisias também
ansioso, angustiado, gozador, ébrio, extatico; éende violéncia e de
ternura, de amor e de 6dio; € um ser invadido palginario e pode
reconhecer o real, que é consciente da morte, o@edp pode crer nela;
gue secreta 0 mito e a magia, mas também a ciéngifilosofia; que é
possuido pelos deuses e pelas ideias, mas queadinéddeuses e critica
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as ideias; nutre-se dos conhecimentos comprovadas, também de
ilusdes e de quimeras. (MORIN, 2000, p. 59).

Segundo o autor, este sujeito complexo é produpimlo uma racionalidade
definida socialmente, mas, também, constituidoapetividade, imaginario, ludicidade,
amor e poesia. Desta forma, o ser humano ndosedlei racionalidade e de técnica; ele
se desgasta, se entrega [...].e a educacéo do,feagundo Morin (2000, p. 58) cabera
entdo, desvelar os sentidos multifacetados dessartaie da espécie humana, em seu
“destino individual, social, historico, todos efaigados e inseparaveis”.

Esta abordagem de Morin me remete a Garcia e Ajuaado refletem sobre a
formacdo da professora enquanto pesquisadora. & mespeito, falando sobre si

mesmas, confidenciam:

A gente é melhor professora ndo s6 porque estudas, porque viveu
essas oportunidades de se emocionar e deixar adenimgnsbordar,
aparecer sem esconder, sem precisar se mostrara neut ter sido
ensinada a ter vergonha de se emocionar. Nao teserdeeutra, tem é
gue se deixar encharcar de emocéao para poder igiserssibilidade com
os alunos e alunas, a fim de melhor compreendezuocempreender.
(GARCIA; ALVES, 2002, p. 116).

Para ambas, sdo momentos como estes que contripaemque algumas
professoras aprendam com seus alunos e, em catittap&@m busca de alternativas

para a melhor aprendizagem destes, se modifiquamprene apontam abaixo:

Muda o seu olhar, o seu escutar, o seu tocar, @resar, o seu cheirar;
elas mobilizam todos os seus sentidos e os selmciomentos tedrico-
praticos para melhor compreender 0 que agora e tdo complexo.
E como se elas se tornassem um radar que tentr eapgalidade com a
qual se deparam. (GARCIA; ALVES, 2002, p. 117).

Desta forma, nos cabe reconhecer esta complexiga€eenvolve o sujeito-
professor em seu ser e fazer, para além da racadaltécnica. A esse respeito, Novoa
(1992), aborda a necessidade do reconhecimentoralssfo docente, evocando a
necessidade de um aprofundamento das pesquis&aspercursos profissionais dos
professores, de modo que 0s mesmos possam peecedfeatir sobre esses “percursos
profissionais, sobre 0 modo como sentem a artiéol@ntre o pessoal e o profissional,
sobre a forma como foram evoluindo ao longo da"viddessa perspectiva, nos fala,

enfatiza NOvo#@ 1992 p. 9)

Esta profisséo precisa de se dizer e de se cahtama maneira de a
compreender em toda a sua complexidade humanatéficee E que ser
professor obriga a op¢Bes constantes, que cruzasssa maneira de ser
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com a nossa maneira de ensinar, e que desvendarssa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser.

Desta forma o autor chama a atencdo as pesquisgsogzhais, para que
passem a compreender a complexidade da profiss@entdo recolocando os
professores "no centro dos debates educativos'mbéia, "das problematicas da
investigacdo”, reconhecendo que no profissional edacacdo esta a pessoa do
professor, com sua identidade. A esse respeitaresel o autor:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo € umprigdade, ndo € um
produto. A identidade é um lugar de luta e de @tosfl € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na pfiBer isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realcanaestla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e zserdiessor.
(NOVOA, 1992, p. 22).

Essa construcdo envolve um processo complexo enioapor compreender 0s
sujeitos em sua memoaria e historias de vida eat@ltno. Por isso, segundo o autor ()p.
Cit. p.16), os eventos de formacao necessitam dancadade e de diferentes tempos:
“um tempo para refazer identidades, para acomodaratcdes, para assimilar
mudancas”.

Nessa perspectiva, € preciso que as atividadexroheag¢do possam vislumbrar o
sujeito-professor, com suas crencas e expectamgagjuais, enquanto docentes,

processam conhecimentos e informacdes. A essatespadiff aprofunda:

Essa l6gica profissional deve ser baseada na enddis praticas, das
tarefas e dos conhecimentos dos professores désgdwmf ela deve
proceder por meio de um enfoque reflexivo, levardo conta os
condicionantes reais do trabalho docente e asté&gtma utilizadas para
eliminar esses condicionantes na acdo. (TARDIFB22p. 242).

Esse pensamento nos faz lembrar o que propde J&B8B). Ele reafirma a
necessidade da compreenséao de que a pratica natittig professores é constituida por
diferentes possibilidades do processo de reflegdo-ae salienta a necessidade de
abrangermos, no processo de formagédo docente,f@espoo enquanto um profissional
que reflete sobre o seu fazer.

Esta compreensdo também se faz presente no trapedposto por Pérez-
GoOmez. Ao abordar a racionalidade préatica do psofedendo em vista as situacdes
complexas do cotidiano que o coloca, o tempo tashoanposicéo reflexiva na acéo viva

da sala de aula, o autor salienta:
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O conhecimento académico tedrico, cientifico ouwitér; s6 pode ser
considerado instrumento dos processos de reflegddors integrado
significativamente, ndo em parcelas isoladas dadriansemantica, mas
em esquemas de pensamento mais genéricos ativadimsindividuo
guando interpreta a realidade concreta em queevigagando organiza a
sua propria experiéncia. A reflexdo ndo é um cont@wo puro, mas sim
um conhecimento contaminado pelas contingéncias mgeiam e
impregnam a prépria experiéncia vital. (PEREZ-GOMEIO5, p. 103).

O que chama de “pensamento pratico do professon”’,seu modo de ver,
também é reflexivo, pois pressupde que ha umaxéefleo ato, no fazer pedagdgico.
Sob esse enfoque, se a formacédo pode acentuamesseento de reflexdo, em sua
acdo imediata e apods, certamente auxiliard na paoduwle outros e multiplos
movimentos reflexivos sobre a docéncia. Talvez e gecessitemos intensificar, nos
diferentes espacos de formac&do de professoresn sefa registros sobre a sua
caminhada, a partir de registros reflexivos e cariols.

Pensar a formacdo continuada dos docentes que ataaBJA passa pelo
entendimento dessa complexidade que envolve as eids processos de reflexdo dos
multiplos momentos da profissdo docente. Por iga@ que se possa considerar o fazer
pedagodgico desencadeado nas formacfes, necesslta-sen movimento de escuta

constante.

No Rio Grande do Sul, do Supletivo a EJA

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, o EnSimgletivo se instaura no Rio
Grande do Sul. Com sua estrutura e organizacadgdiida no Sistema de Ensino
Estadual, se desenvolvia em escolas do Estado €esntnos de Estudos Supletivos —
CEES.

A abrangéncia, os objetivos e a filosofia do EnSuopletivo estavam expressos
pela Lei 5.692 (BRASIL, 1971) e no Parecer 699,Gimselho Federal de Educacédo
(BRASIL, 1972), além da Resolucao 137 (RIO GRANDE& BUL, 1978) e 213 (RIO
GRANDE DO SUL, 1974) ambas do Conselho Estaduséldiecacdo/RS.

De uma forma geral, o Ensino Supletivo envolviafas;des de Supléncia,
Aprendizagem, Qualificacdo e Suprimento. Em qualquea destas dimensodes, este
ensino pressupunha sua estratégia de acdo nadercwasos ou exames.

A Supléncia cabia a funcdo de suprir uma escolgizacom o oferecimento de

oportunidades de conclusdo do ensino de 1° e 2fs,grelo adulto, no sistema
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educacional, em tempo reduzido ao ensino regulambEm no sistema escolar
encontrariamos o Suprimento, como possibilidadeseoidas pela escola em estudos
continuados de aperfeicoamento e atualizacdo pamgue tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte. A Aprendizagem prassug uma formacdo metodica no
trabalho, a encargo de empresas ou de instituigbe®stas criadas e mantidas, e a
Qualificacdo se propunha a profissionalizagdo senpreocupacdo de educacao
escolarizada. Esta capacitacdo visava a formacamate de obra para os setores
primario, secundario e terciario.

Em sua execugédo, encontramos as agbes de Ensieto,iomo acontecia no
ensino regular presencial, e as de Ensino Indiexteplvendo a utilizacdo de meios e
recursos como a televisao, entre outros, ou dealfralDirigido, com encontros com
professores para organizacdo e planejamento que eracutados pelo aluno em
diferentes espacos, também caracterizado comoces@mi-Direto. Na modalidade
indireta, destacamos o Ensino por Correspondémsia,cursos com remessas de
materiais de estudo; por Mddulos de Ensino, pam o estudos se realizassem
individualmente, de acordo com as possibilidade=rgos do adulto, e nas formas da
Radiodifusdo Educativa, através dos meios de carag@o de massa como o radio e a
televisdo, como o Projeto Minerva e os telecursp® também podiam auxiliar as
demais ac0Oes respaldadas pelo ensino supletivo.

Como orientagcdo da Secretaria de Educacdo do Estadoontramos
documentos da época, que nortearam a formacaaafesgores. Entre esses, um muito
particular, de autoria do antigo Departamento decBgdo Especializatfa que da
“orientacbes relativas as tarefas do processo @&docaem nivel de escola,
especialmente as que se referem a metodologia”te Ddscumento destacamos a
atencdo dada & Andragoticomo um“caminho aberto para uma reformulacdo de
idéias no campo da educacao de adultos”. De sualugdo, destaca-se, também:

Para produzir a Andragogia precisamos, em prim&igar, redefinir a
educacdo como um processo de inquérito continl@MeEOmMo um processo
de apresentagdo de conhecimentos. Precisamos tarebéfmir o papel do
educador como facilitador da aprendizagem autgidai estimulador do

18 Elaborado por Buzanelo e Rath, em 1979, intinda&hdragogia, novo caminho na educacéo de
adultos.

9 Segundo o documento, derivada da palavra gaegs adulto eagogos guia — define-se como a
filosofia, a ciéncia e a técnica de auxiliar o &mlal aprender.

% | egalmente, passamos a observar a mudanca de gaduSapletiva de Adultos para Educacéo de
Jovens e Adultos-EJA. A EJA visa contemplar tamlmémovimento crescente dos jovens, a busca pela
escolarizagéo.
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aluno e responsavel pela direcdo da aprendizagesuredtaria de Estado da
Educacéo, 1979, p.12)

Segundo Ludojoski, a Andragogia surge como necadsido desenvolvimento
da educacdo dos adultos e, tendo por base estadwslVendo o ser adulto em seu
processo de desenvolvimento” (Ludojoski, 1972,)peSta ciéncia educativa propde-se
a construcdo de uma didatica que tenha por basmdipagem, apresentando um
conjunto de possibilidades dessa natureza medmdesenvolvimento de programas,
guias de estudos, métodos e técriftasitadas & educacéo do adulto.

Também inspirado nos estudos da Andragogia, 0 tbuple mesmo
compreendendo a flexibilidade como importante rac@sso de organizacdo do ensino
dos adultos, alicercava-se numa pratica que sgialio autodidatismo, visando a
aceleracdo dos estudos numa perspectiva de rediogidempos. Sob a logica das
dificuldades da permanéncia dos alunos adultose@fan-lhes multiplas possibilidades
de um ensino, muitas vezes, com pouca qualidagara, manté-los, ao “facilitador”
caberia o dominio das diferentes técnicas a digfposio estimulo e a orientacdo nas
tarefas. Guias de estudo, instru¢cdes programad#isdos em moédulos e manuais
didaticos se disseminaram nesse periodo.

De modo geral, legalmente e sob essa orientacBosimo Supletivo aconteceu
no Rio Grande do Sul até 31 de dezembro de 2004l. &m motivo da mudanca?

A LDB (BRASIL, 1996), ao inserir a EJA como Modalde de Ensino da Educacao
Basica Regular, impulsiona o Conselho Estadualdlec&cdo - CEEd/RS, através da
Resolugéo n° 250 (RIO GRANDE DO SUL, 1999) e deeParn® 774, (RIO GRANDE
DO SUL, 1999) a reafirmar a EJA enquanto Modaliddel&nsino da Educacdo Bésica
Regular no Rio Grande do Sul e demanda aos estabelgos de ensino do Estado
interessados na oferta desta modalidade, que aainem seus Projetos Politico
pedagégicos e Regimentos, elaborando Planos dddsseude Traballid condizentes
com as demandas desta populacédo. Para tanto, o €&fipdlou o prazo de 31 de
dezembro de 2001 para que as escolas se adequasseime solicitassem nova

autorizacdo de funcionamento

[...] tendo clareza de que deverdo se reestruparar a oferta de Educacéo de
Jovens e Adultos de acordo com as normas vigerses @ respectivos
niveis de ensino e construir seus curriculos adkuas necessidades,

% De grupos homogéneos, heterogéneos, técnicasrdenferesposta, ensino programado, instrucdo
programada, etc.

4l Segundo a legislacdo as escolas organizardo sopssfas curriculares em Planos de Estudos, que
serdo consolidados nas praticas pedagoégicas, neeilaboracao e execucdo de Planos de Trabalho.
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caracteristicas e especificidades proprias desteadd. (CEEd, Parecer n°
774/99).

Embora a intencéo deste texto ndo se constituanéocag, para analise, estes
documentos, sua abordagem ocorre no sentido dextoalizar um pouco mais as
condicOes de producao dos discursos que apontaseabdos de efetivacdo da EJA na
realidade rio-grandense e se fazem presentes nosiados sobre a concepcao de EJA
e a reorientacéo dos processos pedagodgicos quEwemso universo escolar.

O que estes documentos propdem € que a EJA, apadm sua especificidade, a
partir do principio da flexibilidade, construa mgntos préprios ou parciais
especificos, em consonancia com o que demandarnreigZ@s Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamenféle Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino M&de o
que propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais€dacacédo de Jovens e Adultos,
mediante a Resolugdo n° 01 (BRASIL, 2000), ambosCdmselho Nacional de
Educacdo (CNE), respeitando e considerando osedifes tempos de aprendizagens
dos alunos e suas experiéncias vividas.

Conforme o j& mencionado Parecer n° 774/99 do C&HEdlucacéo de Jovens e
Adultos € uma oferta da educagédo regular da edadgsica. Este parecer visa orientar
as instituicoes de ensino publicas e privadas quanbrganizacdo e funcionamento
desta modalidade de ensino.

Para tanto, orienta que a EJA deva organizar-geitasdo as caracteristicas de
seu alunado: os jovens e adultos que, em geraltradalhadores. Seu curriculo deve
atender ao que propdem as Diretrizes Curriculamsddais do Ensino Fundamental,
Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais da ,Ej#e surgem como necessarias,
para fins de esclarecimentos. Salienta ainda a ri@poa da inser¢gdao da EJA no
Projeto Politico pedagdgico da escola, com RegimeRtanos de Estudos e de
Trabalho apropriados a essa modalidade de endieidendo ao que propde a atual
LDB.

Nessa perspectiva, faz um alerta aos “diferent@pde” dos alunos jovens e
adultos, que necessitam ser reconhecidos e coadaerdiferentemente quanto aos
ingressos, permanéncias e aprendizagens, que Siwem em seus “tempos proprios”.

Nessa direcdo, ainda, embora aponte os “temposifeta da escofd, alerta que

2 Resolucéo CEB 02 de 07/04/98.

%3 Resolucéo CEB 03 de 23/06/98.

24 3.200 horas para o ensino fundamental e 2400hshpasa o ensino médio. Estas horas foram
modificadas pelo Parecer 750/2005, que enfatizeaqeetificacdo pela escola somente sera possvel s
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alguns poderdo concluir o ensino fundamental emagesp de tempo menores,
considerando os seus conhecimentos anteriores £ espacos-tempo préprios de
aprendizagens.

Assim, cabe a escola organizar os procedimentassgpara dar conta dessas
especificidades, inserindo ai as avaliagcfes a@wgsi e em periodos adequados ao
longo do desenvolvimento do curriculo, “capazeseatdicar o grau de conhecimento e
de adiantamento dos alunos, permitindo avancosrgssigos, quando 0 mesmo
demonstrar aptiddes para tal” (CEEd,Parecer, 79%9,1p. 4).

O documento chama a atencao, ainda, para que aertldades discutam e
busquem uma formacéao inicial mais adequada padla@edo de jovens e adultos e aos
professores efetivos, propondo uma chamada ao gs@ceontinuado de formacéo,
visando a uma pratica mais apropriada ao ensingaagns e adultos.

Salienta que no ensino supletivo também haviappde de alguns professores,
praticas mais condizentes ao seu publico, porémdooumento afirma que é
“imprescindivel, de uma vez por todas, eliminasdas projetos pedagdgicos qualquer
indicio, por minimo que seja, de que o ensino foretdal e 0 ensino médio para jovens
e adultos € ensino de segunda categoria [...]"E(CParecer 774, 1999, p. 3).

Ainda, sob o efeito da busca pela compreensao sldsiumentos, em 2000,
acrescentam-se, ao cenario das discussfes, asnfdonalas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e AdtltBesde o seu inicio, este complexo

Parecer afirma as especificidades deste campadedat docente, conforme apresenta:

A EJA, de acordo com a Lei 9394/96, passando aiser modalidade da
educacéo basica nas etapas do ensino fundamemiadie, usufrui de uma
especificidade prépria que, como tal, deveria recétatamento subseqiente.
(CNEd, 2000, p. 3).

Sobre a elaboragdo deste documento, faz-se retededtacar que foram
realizadas audiéncias publicas, em diferentes ésgaEstados, reunindo representantes
dos 6rgdos normativos e executivos do sistemagagtds educacionais, associacdes
cientificas e profissionais diversos da sociedadeé rasileira. A esse respeito, relata

Soares:

aluno “tiver frequentado, no minimo, 1.600 horastdt@l previsto para os anos finais do Ensino
Fundamental ou 1200 horas para o Ensino Médio”aliante, a carga horaria minima exigida esta
expressa na Resolucédo 313, de 16 de marco de @0dXonsolida as normas para o funcionamento da
EJA no sistema estadual e da outras providéncias.

% As diretrizes constantes deste documento s&do aibrigs nos “cursos autorizados, reconhecidos e
credenciados” “ e dos exames supletivos com iquaisogativas” e “podem servir como referencialbpar
iniciativas autbnomas”.
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A atual legislacdo, por outro lado, incorpora dbeer discussdes que
caracterizam o debate sobre a educacédo de adal®sasil da atualidade, na
medida em que é exatamente nesse contexto de &fénaia e exploséo da
area da EJA no Brasil, observado sobretudo na détad 990, que se deu a
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionaia paEducacédo de Jovens
e Adultos. N&o havia como o relator do Parecerapesgulamenta, Carlos
Roberto Jamil Cury, reconhecido educador da arealdeacdo e membro do
Conselho Nacional de Educacdo, desconhecer essdlizagin, em
construgdo, que ocorre no pais, como também né&o Eessivel os diversos
atores ndo se envolverem com a discusséo e asspoee para a legislacéo
em pauta. (SOARES, 2002, p. 10).

Conforme as diretrizes constantes nesse parececis@ que seja respeitada a
identidade desta modalidade com as suas espeadi&sd

Na busca de subsidios que deem conta da complexaldiiral que envolve a
EJA, este documento nos conclama a recorrer “astodopossiveis meios” para que
possamos potencializar metodologias a serem uldgaobservando os diferentes
tempos de aprendizagem individual e coletiva.

Para tanto, alerta quanto a necessidade de umaizagao curricular flexivel,
gue contemple o sujeito inserido em sua realidade) os seus conhecimentos
adquiridos fora do espaco escolar e que necesséaneconhecidos e considerados pela
escola. Assim, o mundo do trabalho, na Educacadodens e Adultos, passaria a se
constituir em tematica obrigatoria, a ser desendalem diferentes formas na escola.

Propde que sejam pensados planos de estudos gue t@mpos de ensino
presencial e ndo presencial, articulando com o=rsidg saberes sociais e culturais dos
educandos, de forma integrada.

Nessa perspectiva, aponta para a necessidade dedimentos de avaliacdo
apropriados em periodos adequados ao longo dowdgiemento do curriculo, com o
objetivo de verificar o grau de conhecimento e @adimento do aluno, possibilitando-
Ihe avancos progressivos quando apto para tal.

Evidencia que estudos de recuperacdo precisamfetdrados, de diferentes
formas, ao longo do curriculo e em qualquer tenifropde também que haja uma
organizacdo por parte dos estabelecimentos de cerssifim de atender a essas
exigéncias legais e chama as universidades a spansabilidade, no processo de
formacdo inicial e continuada de educadores.

A esse respeito, assim se manifesta o relator:

Desse modo, as instituicbes que se ocupam da famde professores, sdo
instadas a oferecer esta habilitacdo em seus paxesletivos. Para atender
esta finalidade elas deverdo buscar os melhoressnpara satisfazer os
estudantes matriculados. As licenciaturas e outedslitacdes ligadas aos
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profissionais do ensino ndo podem deixar de corsidem seus cursos, a
realidade da EJA. Se muitas universidades, ao kelosecretarias de
educacdo e outras instituicdes privadas sem fipgativos, ja propdem

programas de formacdo docente para a EJA, é preoitso que se trata de
um processo em via de consolidacdo e dependentmaecédo integrada de
oferta desta modalidade nos sistemas. (SOARES, 20@3).

Diante do que propdem esses documentos, iniciasestolas estaduais do Rio
Grande do Sul uma trajetéria que se inscreve pdlaxéo entre uma pratica arraigada
nos trinta anos de ensino supletivo e uma concepg&rucacao de Jovens e Adultos a
ser pensada, construida. Esse fragmento da histgua resgatada com foco nos
primeiros documentos legais da EJA apresenta plartenovimento do processo de
institucionalizacdo dessa modalidade no pais easonEstado e representa, no campo
da formagéo, um intenso esforco em prol do entesmulione da apropriacdo desses
instrumentos legais nas formacdes continuadas pridias aos professores de EJA no

Estado e municipios do Rio Grande do Sul.

Sobre a formacédo continuada de docentes da EJA

Por conta dessa trajetoria e como vestigios da@rldisha memaria subjetiva
docente, nuances da racionalidade técnica e instiainfundamentadas em mais de
trinta anos de vigéncia do ensino supletivo senfiageesentes nas formacgdes atuais em

discursos produzidos que demandam a pratica adpeirpor vezes, através de

exemplos e modelos que evidenciam formas e jettessgivam as realidades da EJA.

Embora essa ndo represente a demanda da totaldadeoletivo dos
professores, a recorréncia a essa forma de varsaupa formacgao, que se concentra no
atendimento as necessidades imediatas, pareceirreduansiedades, os medos e as
incertezas, produzindo um efeito de funcionalidadeapreendido, gerando sensacdes

de satisfacao imediata.

Assim, os sentidos que envolvem os sujeitos e fspé&m se mesclam nas
formacgdes, evidenciando a constituicdo subjetiva efovolvidos. Nessa perspectiva, o
fazer pedagogico desencadeado nesses espacositaegesmovimentos de reflexdo
constante, ndo somente sobre o0s processos pedagyégmas também sobre os
sentimentos presentes, os desconfortos, confliteslos e anseios, que dao sentido as
acbes humanas e que sao decorrentes do “estal jedodiferentes instancias da
formacgao (MAFFESOLI, 1996).
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Essa convivéncia nos faz perceber os professorescaratante exercicio
reflexivo, buscando a significacdo do conhecimeatadémico-cientifico ao que
vivenciam na Educacéo de Jovens e Adultos. Estaafale ver e pensar os espacos de
formacdo com os professores da EJA também nos eeraptjuanto formadores e

aprendizes, a esse exercicio reflexivo na artiéolggatica-teoria.

Desta forma, chegamos ao entendimento que a foomaigsal e continuada de
professores da EJA precisa também estar respajds: principios da Educacéao de
Jovens e Adultos, e entre estes merecem destagpasiido para o didlogo, construcao
coletiva, reconhecimento dos saberes e das expasémecessidade da constituicao de
multiplos e diferentes eventos de pesquisa e imagso das realidades, flexibilidade
do curriculo e dos tempos. Esses principios setitogr® nos saberes necessarios
também da formacao dos professores e fazem partepdandizagens que objetivamos

dessa historia da EJA, que ndo pode ser esqueoiti®, nos alerta Arroyo (2005).

Precisamos ter cuidado com o significado da EJAeeuracdo, que esse "E"
comporta, evitando confundi-la, reduzi-la & Enscwmno se apresentava no Supletivo e
muito menos, com Escolarizacdo, como vem refletddoyo (2006) e Dresch (2012).
Este “E” de Educacgao, que ndo pode ser reduzidaanensino e escolarizagéo, amplia
0 conceito a um campo educacional que contempaaetifes espacos, aprendizagens ao
longo de toda a vida e por diferentes formas, tgrotdoase,curriculos que se construam
através das vivéncias dos sujeitos e o0 mundo d@llra que experienciam. A esse

respeito Dayrell contribui:

Nesta perspectiva, ao referir-se a “educacao”iagificito que a tradicdo da
EJA sempre foi muito mais ampla que o “ensino”, rs&o reduzindo a
escolarizacdo, a transmissdo dos conteldos, manddizrespeito aos
processos mais amplos relacionados a formacdo ln@mo sempre
deixou muito claro Paulo Freire. (DAYRELL, 2006,56)

Se este “E” amplia os conceitos e as multiplas ipiisades da EJA, também
necessita atuar nos sentidos da formacdo dos pooéss ampliando-a, a partir dos
principios por ela historicamente constituidos.tleerspectiva, a formacéo continuada
que precisa ser constituida no sentido de despertgrovocar a curiosidade

epistemoldgica dos professores, como nos falag=reir

Antes de qualquer tentativa de discusséo de tégnieamateriais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € precistispensavel
mesmo, que o professor se ache “repousado” no dabgue a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E eta rms faz
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perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, reemmth. (FREIRE,
1997, p. 97).

Além disso, ndo podemos deixar de reiterar o didlega reflexdo como
essenciais e constituindo a subjetividade dos desempelos sentidos que podem
produzir nas formagfes. Parafraseando Novoa (19), podemos esquecer que 0
professor € a pessoa e a pessoa fala no professor.

Ha mudltiplas vozes nos dizeres dos professoresenPoembora estejamos
atentos as mdultiplas dimensdes que se fazem pessemsse complexo processo
educativo em que se constitui a formacédo de professda Educacdo de Jovens e
Adultos, temos clareza que sempre algo nos esGaEAsaNa0 pensamos somente numa
formagdo rumando & dimenséo técnica dos fazeredod@ncia: ha um ser docente
atuante em seu processo de formacdo, com sua ¢eteidade, com seus saberes e
falhas, suas experiéncias, valores, emocoes, eecdidamando por fazer sentido.

Esses sentidos da formacdo dos professores da paftaen a constituicao
histérica da memdria discursiva dessa area eduwciademarcando significados
diversos, desde aqueles mais arraigados a tradigdeducacéo escolarizada, que
forcam a manutencao de praticas educativas fundaifesituidas ao longo dos tempos,
como também, vozes marcantes de alguns principjosEducacdo Popular nas
experiéncias escolarizadas da EJA.

Deste modo, como profissionais dessa modalidadeaetnal, nos discursos
dos professores encontramos sentidos que enfapoasibilidades reais de avancos e
progressdes, bem como, ingressos em qualquer tempagulos constituidos de forma
coletiva e com base nas praticas cotidianas, petrege metodoldgicas diversas e
interdisciplinares, processos de avaliacdo emaitteipa, todos constituidos mediante
processos participativos e coletivos, construidwaves de diferentes eventos de
escuta constante e participagéo efetiva tambénastadantes da EJA.

Assim, as atividades de formacdo docente reprewemtan espaco rico a
visualizacdo dessas praticas discursivas em suesqgmidades e fragilidades e, ainda,
pelas possibilidades de mudancas nos modos ddicagdio da EJA, por parte do
professor que nela atua e pelos formadores dasmsitdades.

O que propomos, é que possamos compreender osossgacformacao de
professores da EJA, por seus principios, esseramndialdégicos, em suas logicas de
ser e suas éticas de existir. Nessa perspectigas gwincipios se consolidam no

coletivo das relagbes, mediante escuta, particqpagistrucao coletiva.
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A prética educativa que vimos desenvolvendo cormprofessores, por entender
que para formar-se é necessaria a constituicidonderocesso reflexivo constante, tem
buscado sentidos de existir a partir desses prasipA instituicdo de multiplos
momentos de pergunta, nesses espacos, tem siddamtpao longo dos encontros de
formagao. Assim, o lugar da docéncia na EJA, ness&exto, passa a ser o lugar de
onde falamos, ocupamos, questionamos e produzieslscdmentos. O lugar em que
nos, professores, nos reconhecemos e identifica@dsgar de onde vemos e, por
vezes, percebemos e somos percebidos, sempre sgibiltada a reflexao.

Assim, aos poucos, podemos observar os professeresnstituindo num lugar,
numa posi¢do enunciativa de EJA, através de umadneercoletiva, se identificando
como professores/profissionais do campo da EJAle 3P se faz possivel mediante
intenso processo continuado de formacao.

Dessa forma, no ponto de vista discursivo, enqueatapo de direitos, por “vir
pedindo passagem” ao discurso pedagdgico vigentgrogluzindo uma ruptura no
mesmo pelo diferencial que instaura, a EJA busbaatmlar-se nas escolas e, também,
nas universidades. O que fica deste movimentoecessidade de escuta constante e do

muito que ainda temos que aprender.
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Metodologias, mundo do trabalho e educacéo ao longla vida:
boas praticas pedagogicas
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A Educacéo de Jovens e Adultos no Instituto Estadlide Educag&o Olavo Bilac

Méri Musa Nogueira

Nédila Espindola Chaga
IEE Olavo Bilac
Santa Maria/RS

O Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac (IEE@8mpleta 110 anos de
existéncia e ao longo desta trajetéria muito tentrdmuido para a formacéao de cidadaos
competentes, criticos e agentes transformadoresociadade onde vivem. Assim,
oferece a comunidade varios niveis e modalidadesnd@o, tais como: Educacao
Infantil, Educagéo Especial, Sala de Recurso Mudgional, Ensino Fundamental,
Curso Normal — Ensino Médio, Curso Normal Aproveiamto de Estudo, Ensino
Médio Regular e Educacéo de Jovens e Adultos (Ed8)no Médio.

A Educacdo de Jovens e Adultos / Ensino Médio dsiitiio Estadual de
Educacdo Olavo Bilac foi criada em 17 de abril @22 e destina-se a atender a
populacdo de jovens e adultos, a partir dos 18 a@&nagie ndo tiveram acesso a
escolaridade em tempo habil, tendo garantia desacesdireito a permanéncia e
conclusédo do Ensino Médio.

A metodologia proposta para a EJA tem como priosiporteadores a leitura da
realidade, a participacdo coletiva, a construcdoahecimento, o resgate de valores e
o curriculo interdisciplinar, sistematizando a apizagem do educando sem perder de
vista a qualidade do trabalho e a necessidadeal@awem menor tempo possivel.

A construgdo do conhecimento é uma agdo humanenieeao desejo de saber.
Reconhecer que somos seres em busca do novo éposgibilita a construgdo deste
conhecimento.

Partindo das vivéncias pessoais, familiares e ga®itculturais, comunitarias e
sociais, serdo articulados novos conhecimentossfoemando este saber popular em
saber elaborado.

Esse repensar da escola e do curriculo exige uoegso dinamico, um trabalho
coletivo, interdisciplinar, rompendo com a divisde tarefas e de conhecimentos
compartimentados, possibilitando o trabalho de ebos entre as diferentes areas do

conhecimento. Nesta proposta, queremos que osuediiE percebam as inter-relacoes
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que compdem as questbes do cotidiano e suas relagisentes entre as areas do
conhecimento e os componentes curriculares.

Sendo assim, “a escola deve ser um laboratorior@tecg@s, de exercicios e da
conquista de direitos, de formacéo de sujeito®iicsts, autbnomos, criticos e criativos,
cidaddos plenos, identificados com os valores ®tigoltados a construgdo de uma
sociedade onde os sujeitos facam a pratica dgqusta liberdade, do respeito humano,
das relacOes fraternas entre homens e mulherescendavéncia Harmoénica e com a
natureza.” (Programa do Governo para Educacdo 19R8/— APUD —Principios e
Diretrizes para a Educacgédo Publica Estadual — RB)J20Precisamos, pois, para que
aconteca esta renovacgao educacional, de educddageggados” na efetivagdo da EJA,
mediadores, criativos, criticos, pesquisadores, pcometidos com este projeto,
elevando a autoestima e a autoaprendizagem do, glummorcionando aos mesmos o
resgate da realidade e a intervencdo sobre a mamma, processo constante de
problematizacdo Acédo-Reflexdo-Acgao.

Neste contexto, a escola proporciona aos seus @al@saencontros semanais
para estudo da metodologia e planejamento de rapdees, bem como a elaboracéo das
atividades de ensino néo presencial.

No IEEOB, a EJA esta organizada em areas do cankatd, isto €, em trés
modulos (Linguagens, Exatas e Humanas) com trabalmerdisciplinar e
transdisciplinar a partir da escolha de um tema.

A escolha do tema € realizada, em cada semesire, latravés de entrevista
individual com os alunos, sendo o0 mesmo trabalhadalisado, discutidale maneira
que permita desenvolver uma visao critica e tramsfdora desta realidade. Assim, o
tema selecionado deve nortear o trabalho do sesnestrqual os conteudos abordados
contribuem com o tema de interesse dos alunodrégméreas do conhecimento.

Durante o semestre, os alunos trabalham com ieteq#o de texto, producéo
textual, resolucéo de situacdes-problema, videosatidos e palestras relacionadas ao
tema.

A culminancia desse trabalho se realiza atravésedanarios, representacdes
teatrais, saraus literarios, exposi¢cdes artistiggincana cultural, entre outros,
apresentados pelos alunos.

A avaliacdo é o acompanhamento sistematico, canténfiexivel do processo
ensino-aprendizagem com objetivo de também repenpeadtica do professor, visando

a aprendizagem e ao desenvolvimento e/ou aprimotamee habilidades e
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competéncias pelo educando. A avaliagéo é feitaiderando seu desenvolvimento no
madulo.

A forma de expressdo dos resultados do educanditee dtravés de parecer
descritivo e resulta na permanéncia do educandmdaulo ou em promoc¢ao para o
moédulo seguinte. A frequéncia com que esta avaiag¢drealizada depende da
observacéo dos professores.

No decorrer do processo, cada componente curricldamédulo oportuniza
tantas avaliacdes quantas se fizerem necessanssbititando o diagndstico claro da
superacado dos obstaculos do/a educando/a e dafadedi(a no processo educativo. As
impressdes mais significativas do desempenho de @ado sdo compartilhadas pelos
professores e norteiam as acdes empreendidas paapexracdo das eventuais
dificuldades constatadas. Os alunos por sua vefizam a autoavaliacdo, além da
avaliacao dos professores e dos aspectos relevcente$A.

Assim, durante todos esses anos de existéncia Aa/ BEEOB, trabalhos
belissimos vem sendo realizados por alunos queadhbidos e reconhecidos por sua
bagagem de vida e se tornam confiantes na suaidagacde producéo, interagindo

socialmente e promovendo mudancas positivas ndadal que os cerca.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA MODALIDADE DE EDUCAGAO DE J OVENS E ADULTOS

Equipe Diretiva e Professores/as
EEEM Erico Verissimo
Erechim/RS
PROJETO HISTORIAS DE SABADO A TARDE

“Temos 200 dias para viver o amor, a unido e aidfrat Partindo desta
tematica norteadora do ano letivo de 2009, a esdelsenvolveu o projet®A
Solidariedade Numa Integracdo de Idadgsge resultou na construcdo de uma coletanea
riquissima de histérias e numa integracdo de idadé® os estudantes do Ensino
Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e osadnces da Sociedade
Beneficente Jacinto Godoi — Asilo Municipal de Hiet. O objetivo consistia em
vivenciar a solidariedade, compartilhando histodas vida entre pessoas de idades
diferentes. Nos relatos, presente e passado mascke porque aquele que foi ouvinte
transportou-se para 0 cenario descrito no momentoodtato. Ai, a atitude solidaria

instalou-se porque enriqueceu a alma de quem euiviou a de quem falou.

Durante o encontro, além do didlogo, foram promawidtividades recreativas e
de confraternizacdo, como brincadeiras, musica rgad@om os idosos. O lanche

servido foi preparado anteriormente na escola pelgsrios estudantes.

A cada estudante foi incumbida a tarefa de ouvegsstrar o relato de vida de
um idoso de sua escolha. Posteriormente, revispdbss professores de Lingua
Portuguesa, as historias foram registradas e @aaleca fim de que outras pessoas da
comunidade erechinense também pudessem ter a omiplade de conhecé-las. Durante
trés meses, dornal Diario da Manh@ no caderno de sabado, publicou as historias
numa coluna criada especialmente para o projeitylada “Histérias de um sabado a

tarde”, com ilustracdes do estudante Tiago Diegul@ dos Reis, da 72 Totalidade.

A atividade realizada proporcionou novos olhargerepcdes de mundo aos
sujeitos envolvidos. Para muitos, foi descrita cdoma licado de vida”. A realizacdo do
projeto, além de incentiva-los a préatica da esarpartunizou a verificacdo da realidade
em que vivem as pessoas idosas que estdo reclosasna instituicdo. Alguns se
conscientizaram de que as escolhas da juventueectépm ao longo da vida e que a

familia é o Unico bem sagrado que devemos culéiéan morte.
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PROJETO NOCTAMBULOS CULTURAIS

O projetoNoctambulos Culturaigriginou-se a partir da tematica da escola no
ano letivo 2010: “Nossa estratégia € o cuidado pEla’. Intencionou-se resgatar a
histéria dos nossos antepassados, verificanddéoco os registros deixados pelos
precursores na formacéo da cidade, apresentandesamantes os aspectos historicos
da criagcdo do municipio a partir dos locais quelestacam em nossa historia e que

podem ser relembrados pelas marcas deixadas.

Os estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jevéxdultos (EJA) foram
divididos em grupos e em momentos distintos safrelas ruas do centro da cidade de
Erechim para visitacao a partir de um roteiro histde sob a orientacéo do professor e
historiador Enori Chiaparini. A partir da “aula ngta nas ruas” foram encaminhadas
atividades diversas, segundo as areas do conhdoinmre foram desenvolvidas em

sala de aula e nos estudos a distancia, tais como:

» Construcéao de textos sob a forma de roteiros yaetes teatrais “A saga da
familia Pagnocelli”’, “Onde estara Luiz Bal” e a ¢Bknha do professor
Mantovani”;

» Criacdo de uma parddia a partir da masmaging de Jonh Lennon, elaborada
na Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, cantadagési

* Medigdo dos batimentos cardiacos antes e depaamimhada noturna;

» Desenhos “Olhares noctambulos” sobre os locaisramumentos visitados;

* Construcdo de maquetes de monumentos e/ou espaiaslos a partir de

medidas geométricas e relatos escritos.

Para os estudantes a “aula noturna” foi muito irgme, porque agora eles séo
sabedores da historia da cidade; locais que afio guassavam despercebidos, hoje
ganham outro significado e sdo vistos como pontgsoitantes, que fazem parte da

historia da cidade e de nossos antepassados.

As atividades foram desenvolvidas com muito empedbs estudantes, que
demonstraram comprometimento e alegria ao partic(pansiderou-se esta pratica um
momento de aprendizado e integracéo. Os resulfada® absolutamente satisfatérios,
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tendo-se em vista o objetivo de promover a condtralg saberes e a articulacdo desses
saberes numa proposta interdisciplinar.

DISCUSSOES SOBRE MEIO AMBIENTE E PRATICAS DE RECICL AGEM
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Direg&o e professores/as
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Colégio Estadual Sananduva
Sananduva/RS

CONSIDERACOES INICIAIS

Discutir na sala de aula tematicas relacionadagsepracao do meio ambiente
sempre € muito significativo, pois é papel da escohscientizar os alunos e ajuda-los
a construir conhecimentos em torno desse que é ssun@® muito importante no
processo de formagé&o e construcao da cidadania.

Nesse sentido, a educacado ambiental apresentaiomeasdio a ser incorporada
ao processo educacional, trazendo toda uma discesbiie as questdes ambientais, e
as consequentes transformacdes de conhecimemiogwval atitudes diante de uma nova
realidade a ser construida (GUIMARAES, 1995).

A escola como parte integrante da sociedade é spmmeavel pela sua
transformacdo. Dessa forma, cabe a ela envolvereseestudo de problematicas
ambientais, buscando formas que permitam aos edosaiuarem nelas. Dai torna-se
necessario que a escola ofereca meios para que eshseandos participem, reflitam e
manifestem-se, interagindo e criando a sua cornseiénmitica e comprometida sobre
assuntos relacionados ao meio ambiente.

Pensando assim, foi planejado e desenvolvido upetprpara a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Médm, Colégio Estadual
Sananduva, do municipio de Sananduva/RS. Cumpeatsalque na EJA, a pedagogia
de projetos é “fonte geradora de reflexdes sobrmagpeténcias basicas dos contetudos
e desenvolvimento da cidadania” (PICONEZ, 2002,07).

Assim, foram trabalhados diversos conteudos/tenwdgesmeio ambiente,
envolvendo todas as turmas, o que totalizou aggaatjdo de 130 alunos. O projeto foi
realizado no periodo de maio a julho de 2012, segde as atividades foram
desenvolvidas na sala de aula através de ofiailuaante dois dias por semana, além de
atividades extraclasse, culminando com uma expwsigg trabalhos dos alunos para
toda a escola.

Neste artigo, sdo relatadas as acdes desenvoMumssando considerar a
necessidade de realizar atividades praticas deosgifamento e conscientizacdo com
os alunos da EJA, levando-os a vivenciarem e peregba importancia da reciclagem

e do cuidado com o0 meio ambiente.
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RELATANDO AS ATIVIDADES

A EJA é uma modalidade da Educacdo Basica, legianzela Constituicdo
Federal de 1988 que estendeu o direito a educagficidaddos de todas as faixas
etarias, e também pela Lei n® 9.394/96, que asseglucacao gratuita e de qualidade,
respeitando toda e qualquer diversidade.

Tem como missao incentivar o cidadéo a ser ndocaapam leitor de livros, mas
sim, um leitor da realidade, tendo a capacidadeatdar no mundo do trabalho e
exercendo sua cidadania. A EJA assume a funcaquidizar a disparidade social,
pretendendo ser um processo de desenvolvimentagiarde uma sociedade educada
para a liberdade, a igualdade, a solidariedadeespeito a diversidade, qualificando os
individuos para novos campos de atuacéo e realizzg@o pessoa, sujeito historico e
sociocultural (GARUTTI, 2010).

A partir dessa finalidade, destaca-se o papel @darfaJpromoc¢édo de um ensino
integrador, onde a ciéncia, realidade e saberesnstruidos pelos alunos fazem parte
do processo de aprender.

Nessa perspectiva, a educacdo ambiental € uma shiméandamental na EJA,
devendo estar presente no fazer pedagdégico e iaocat da sala de aula, uma vez que
se caracteriza como um processo de formacdo emaf@o orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre astgegs ambientais e de atividades que
levem a participacdo das comunidades na preservdgacequilibrio ambiental
(REIGOTA, 2002).

Pensando na importancia que a educacdo ambieatdf) p pedagogia de
projetos possui no processo de construcdo de comgretos de jovens e adultos, o
projeto desenvolvido no Colégio Estadual de Sanamdarocurou conscientizar e
proporcionar aos alunos experiéncias praticas delagem e reaproveitamento de
materiais a partir do trabalho e aprendizagem ivalet

O passo inicial do projeto foi o delineamento dobjetivos e dos
conteudos/temas que seriam trabalhados, partindoseguida, para a definicdo da
metodologia e dos recursos que seriam utilizados.

Tendo em vista que todas as turmas da modalidadeafn parte do projeto,
houve a preocupacdo do grupo de educadores enrantegliversidade dos alunos,
considerando suas individualidades, competénciebgidades, bem como recrutando,

na comunidade escolar, voluntarios para o desemehto das atividades de
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reciclagem e arte, como forma de ampliar a pagg@p e o processo de democratizagao
do ensino.

Sem duavida, o processo de educacdo ambiental agidgupos sociais e 0s
individuos a adquirir diversidade de experiénciadmpreensédo fundamental do meio
ambiente e dos problemas anexos, ao mesmo tempaes ajuda a comprometerem-
se com uma série de valores, e a sentir intereggeceupacdo pelo meio ambiente,
motivando-os de tal modo que possam participanaiante na melhoria e na protecéo
do meio ambiente (REIGOTA, 2002).

Dentre os objetivos do projeto buscou-se:

* Reconhecer a importancia do viver em harmonia coneio ambiente;

» Tomar ciéncia dos problemas ambientais, especiaénmm relacdo a agua, ao
lixo e ao efeito estufa;

» Aprender a reciclar (papéis, madeira, tecidos,epeidros) para desenvolver a
criatividade;

* Integrar as turmas da EJA para trabalharem juntas;

* Incentivar os alunos para desenvolverem trabaltaosiais;

» Aprender o reaproveitamento do pet para agueciniEnamgua;

« Estimular a autoestima,;

» Trocar experiéncias no grupo.

Os conteudos/temas desenvolvidos foram: meio anehieasgate de valores
sobre preservacado, planeta Terra, formas de enesgs&entabilidade, economia e
reciclagem. Como metodologias utilizadas destacampesquisa e discussdo em sala de
aula para embasamento tedrico; palestra com profesda Emater sobre cuidado com
a agua e lixo; trabalhos em grupo; oficinas desartato com materiais reciclaveis e
trabalhos extraclasse.

Dentre os recursos utilizados no desenvolvimensaatisidades destacam-se:

* Pet: confeccdo de poltronas, guirlandas, sacotagdos frutas, vasos de flor,
pinheiro de Natal, teto solar;

« Jornal: confeccdo de cestas, solitarios, cuiasaidsl leque, bomba de
chimarréo;

» Latinhas: confecgcao de porta-trecos;

» Plastico: confeccao de sacolas;
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e L&, madeira, linhas, juta e EVA: reaproveitamentses materiais durante o
processo de confecgao dos objetos;

* Pintura: pano de prato, mantas, porta-retratostafoias, centro de mesa,
quadros, rabicos, bandejas de mosaico.

As atividades desenvolvidas durante as aulas foramto bem aceitas pelos
alunos, que se sentiram motivados a aprender &ssds/ técnicas de reciclagem e
reaproveitamento propostas.

A aprendizagem de diferentes técnicas de artesa@ats atividades de
voluntariado de algumas pessoas da comunidadgarstn nos alunos o senso de
cooperacao e integracado, com grande envolvimetggoessoal e troca de ideias. Além
disso, as oficinas foram momentos de descontragée, auxiliaram os alunos a
perceberem o valor do reaproveitamento do lixwa@rizacao do trabalho em grupo.

Houve reflexdo e debate acerca dos cuidados comeio ambiente e a
importancia da reciclagem, considerando-a umanatea para a diminuicdo da
quantidade de residuos solidos enviada aos atearogarios, aléem de contribuir para a
diminuicdo da extragdo de recursos naturais, coosignenergia, poluicdo e limpeza
das cidades.

A culminancia do projeto foi marcada por uma exg@sidos diversos objetos e
materiais confeccionados pelos alunos e voluntaidseda a escola, enfatizando o
sentido da reciclagem como uma alternativa viavéurelamental no processo de
preservacado do meio ambiente.

Pode-se perceber que ‘“introduzir no ensino as ppamdes agudas da
sociedade atual ndo significa deslocar as matétasculares” (PICONEZ, 2002, p.
110). Pelo contréario, este projeto com a EJA mogtra a realidade e a vivéncia de
praticas concretas sdo muito mais significativas @aconstru¢cdo de conhecimentos
entre os alunos, agregando disciplinas e contedeélderma a dar um sentido maior a
aprendizagem, ao mesmo tempo em que atingem asvobjele ensino no ambito da
modalidade. Desse modo, a educacao “ndo podedsedapdsito de conteudos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagde coomdo” (FREIRE, 2002, p.
67).

Assim, a educacao ambiental pode ser consideradalanbasico de atividades
de ordem interdisciplinar que ndo pode ficar faaiesdla de aula da EJA. Isso porque €
um processo permanente no qual os individuos tornansciéncia do seu meio

ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades,er@&xqeias, valores e a
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determinacao que os tornam capazes de agir, imdiviml coletivamente, na busca de
solugdes para os problemas ambientais, presefiiages (REIGOTA, 2002).

CONCLUINDO...

A realizacédo deste projeto na modalidade EJA, foca educagdo ambiental,
principalmente na questdo da reciclagem, mostrsulteglos satisfatorios ndo apenas a
partir dos objetivos propostos, mas também no gemcee aprendizagem e integracao
entre os alunos, a comunidade, os educadoresjeto db conhecimento.

As atividades e resultados alcangcados enfatizammpmriancia da educacgao
problematizadora e com vistas a libertagcdo, conm peegava Paulo Freire. Ou seja,
uma educacdo em que os alunos nao sao “seres’ya@assim “cOrpos conscientes”,
e, através dessa consciéncia, criam novas intengfagsbes de transformacdo da
realidade e do mundo (FREIRE, 2002).

Pode-se dizer em conclusdo que a EJA é um espagto ale aprendizagem,
onde todos tém a ensinar e a aprender. Sendo as#i®,a escola e aos educadores
oportunizar atividades e praticas pedagogicaseua o aluno a participar ativamente
do processo, ndo sendo um mero coadjuvante naregistde saberes. Além disso,
projetos interdisciplinares e participacao coletéia também fundamentais no processo
de democratizacéo do ensino, dando cara nova &EFdemais acdes desenvolvidas

pela escola.
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ESCOLA SUSTENTAVEL

‘Geny Miranda
EEEM Erico Verissimo
Erechim/RS
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Este artigo trata da sustentabilidade, projetoizadd na Escola Estadual de
Ensino Médio Erico Verissimo, Erechim. Mostra aessidade de uma interpretacéo
mais ampla da educacado que incluam ferramentaspaniger num mundo sustentavel.
Isso inclui o aprendizado continuo, interdiscipljrgue envolva a natureza pela ciéncia,
artes, leitura e escrita, matemética e estudosisptia avaliacdo dos problemas e de
suas solucdes. O projeto “Escola Sustentavel” &alizado no ano de 2011 por
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

INTRODUCAO

O contexto planetario marcado constantemente pelgradacdo do meio
ambiente propde acdes imediatas que envolvam taguverso educativo, auxiliando
as praticas educativas de conscientizacdo sobraaita “escola sustentavel”.

Tendo em vista toda problematica a respeito dagliches ambientais do
planeta no presente e numa perspectiva futurssgargente uma determinagéo efetiva
da escola (enquanto espaco de formacao e inforihpaémintervir positivamente neste
contexto a fim de buscar novas alternativas paranawo jeito de viver, em que 0S
recursos naturais serviriam para satisfazer assseleEles sem comprometer as
geracoes futuras.

Nesse contexto, a Escola Estadual de Ensino Méiio Kerissimo realizou o
projeto “Escola Sustentavel”, tendo como base dxele alguns tedricos sobre o

assunto.

Educacdo ambiental numa proposta sustentavel

Preparar e envolver a comunidade escolar sobreowm modo de pensar e agir
sobre o “cuidado pela vida”. Segundo Freire (198730), “dialogar com a realidade
para melhor entender suas contradicdes e poterariaua superacao”, é reconhecer a
necessidade de mudancas, para que todos os emgbdadransformem em sujeitos em
construcao e reconstrucdo do saber sobre um noadigma.

As razdes que nos direcionaram para uma organizpedlagogica para o
desenvolvimento da sustentabilidade, surgiram & plar modelo da nova “pertinéncia”

ao contexto universal, como descreve Moacir Ga@i09).

Desde crianca nos sentimos profundamente ligadesi@erso
e nos colocamos diante dele num misto de espatgaespeito.
E, durante toda a vida, buscamos respostas aoajuess de
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onde viemos e para onde vamos, enfim, qual o sedadnossa
existéncia [...]. (GADOTTI, 2009, p. 172).

Dessa forma, a educagdo pode ter papel fundameatgrocesso, tanto na
colocacao das questdes filosoéficas, quanto aocifeeato de conhecimentos essenciais
para a vivéncia do cuidado para com a naturezavemgue o sentido das nossas vidas
esta ligado ao sentido do préprio planeta.

Assim, a educacao que recebemos direciona nossoe aela aprendemos a ser
humanos melhores, na medida em que a educacadboomqara a humanizacao do
nosso modo de vida.

Nesse sentido, Gadotti adota o pensamento de FPeaeil@ quando sugere que
deveriamos pensar uma “Pedagogia da Terra”, oo@edagogia, “uma pedagogia para
a aprendizagem do sentido das coisas a partidaacatidiana”.

Tendo em vista a “ecopedagogia” e uma educacd@dalpara o futuro,
carregada de uma cultura da paz e da sustentala)iggodemos destacar alguns

principios que nortearam estas acoes, conformees@galotti (2009):

* Educar para pensar globalmente: educar numa @e&rga de que nossa casa € uma so
— 0 planeta, e que qualquer luta nesse sentidefese ra sobrevivéncia do planeta Terra,
portanto, uma causa comum; acdes educativas gamfpensar para nao ser omisso,
indiferente e nem conivente com a destrui¢éo dogbéa

* Educar os sentimentos: educar para o sentido ida & de tudo e de todos.

Compreender o sentido do cuidado, porque os semgio relativos ao reino hominal e,
portanto, os responsaveis pelas atitudes de cuigagleervacdo e garantia de vida para
as geragoes futuras.

* Ensinar a identidade terrena: educar para ar@ertia, para estabelecer um vinculo

amoroso com os reinos que formam o planeta. Sontibd&adualistas que formam uma
rede cosmica e, se fizermos qualquer mal, intanogena harmonia da teia cosmica que
forma o planeta.

* Formar para a compreensao: educar pela éticardousnano. Educar com um projeto

de vida solidario, porque a solidariedade ndo € lapenas um valor, é condicdo de
sobrevivéncia de todos. Compreender que a maiefigahcia ndo € daquele que
explora ou que tira proveito do outro, mas aquele gompreende que SOmos
interdependentes e que a Terra é uma s nacao.
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* Educar para simplicidade: educar sob principiosradores novos. Ressaltar a

necessidade da vivéncia de valores nas relagcbe® comio: simplicidade, austeridade,
quietude, paz, serenidade, saber ouvir, saber yiw#os e compartilhar. Promover
condicOes para que se escolha viver num mundo mécoyécom justica, qualidade de
vida e dignidade humana.

Para isso se tornar uma realidade dentro da comemmigscolar, algumas
parcerias foram necessarias com instituicées guighpan de intencdes semelhantes na
tomada de decisGes sobre novas formas de uso dossae naturais no cotidiano
escolar e da comunidade escolar, propondo refleedesaberes sobre o tema da
sustentabilidade numa perspectiva multidimensiai@ndo a teoria a pratica.

Desenvolvimento de saberes e a¢des relacionadaseana da sustentabilidade

A Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Erico ¥&irho sempre esteve a
frente na realizacdo de projetos que visem a unga oonsciéncia ao que se refere ao
meio ambiente. Durante o ano de 2010, foi realizagwojeto “Nossa estratégia é o
cuidado pela vida”, que envolveu toda a comunidzst®lar com questdes referentes a
esta tematica. Para continuidade de estudos egs&ignificativas, foi realizado em
2011 o projeto “Escola Sustentavel”.

Todos os segmentos escolares tiveram participafiiivee na realizacdo das
acoes, mas o envolvimento maior foi com os estadatd EJA (EM).

Para que isso se tornasse viavel foi selecionada geecdo, professor-
coordenador em cada turma. Estes professorespdimtsuas respectivas disciplinas,
desenvolveram praticas que atenderiam as metasofEigp“Escola Sustentavel”. As
acoes foram organizadas em seis subtemas: aguguehosgricultura urbana
agroecolégica, arquitetura sustentavel, energiasrnativas e economia popular
solidaria.

A partir da determinacdo assumida por toda a caiade escolar, foram
definidas as acfes que seriam realizadas confosnobjetivos propostos. Buscaram-se
parcerias com a UFFS (Universidade Federal Frantud) e CAPA (Centro de Apoio
ao Pequeno Agricultor), na condicdo de instituic@es partiham das mesmas
intencdes e que se propuseram auxiliar no procesgo tedrico, quanto nas acdes

praticas no contexto escolar.
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Assim, o0 projeto “Escola Sustentavel” realizou idédes que permitiram o
didlogo de saberes com a comunidade escolar da EEfidd Verissimo / Erechim
(professores, estudantes, merendeiras, pais e dee), adotando como eixo
articulador o tema da sustentabilidade nas suasdimensdes, visando construir novos
olhares sobre a questdo ambiental.

Dessa forma, o projeto “Escola Sustentavel” folizado com a participagédo da
Escola, CAPA e UFFS. Em combinacdo com as parcemasituiu-se que seria
aplicado em dois momentos: primeiro e segundo deesede 2011.

Primeiramente, foi realizada a formacéo dos profess funcionérios e familias
através de palestras informativas e reflexivas cam parcerias (efetuadas
semanalmente). Depois, foram decididas algumategeate trabalho para a organizacao
da horta escolar, compostagem, agroflorestal aleaicdo de fonte de agua, edificacbes
alternativas, economia popular, energias alteragtiveciclagem do lixo, minhocério e
reeducacéao alimentar.

O envolvimento da comunidade escolar neste prd@tonuito significativo,
principalmente pela receptividade dos alunos, duacaram as a¢cdes com muita garra
e realizaram todas as propostas definidas, noagudtou em praticas como:

» Agricultura urbana — construcéo de uma horta eseofeforma de mandala;

» Plantio de arvores frutiferas nos arredores dogespscolar;

» Construgdo de uma cisterna para captacdo da aginda;

» Construcao de um minhocario com varas de bambu;

* Construcao de aquecedor solar com garrafas pet;

* Producédo de sabédo a base de cinzas;

» Construgéo de utensilios domésticos com mategaislaveis;

* Formacao para os estudantes sobre os efeitos déxgos na saude humana;

 Formacado para os estudantes sobre a elaboracacais pom ingredientes
naturais.

Além disso, a necessidade de resolver problemasplegos exigiu
competéncias fundamentais, tais como: leitura,itas@ calculo, estudos sociais,
habilidades na resolucdo de problemas, trabalho eguipe, pesquisa aplicada,

gerenciamento de tempo, sintese de informacdeshecionentos tecnoldgicos.

Conclusao
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Ao enfatizar o pensamento critico, a resolucdo ddlpmas, a tomada de
decis@es, o aprendizado cooperativo e a capacttademunicacdo entre os envolvidos
no projeto, é que a educacdo fez sentido, poipdesivel ver a conexdo entre uma
tarefa baseada em um projeto e o mundo real. EFesadizado proporcionou mais
liberdade nas escolhas de estratégias ao enfrestproblemas para uma vida mais
sustentavel.

Mas, a educacao para uma cultura sustentavel sugeaprendizado continuo,
interdisciplinar, que construa a curiosidade nata@s envolvidos, tecendo com a

investigacdo prética, a avaliagdo critica dos bk e das solucdes.
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TEATRO E VIVENCIAS

Marino José Ortiz
EEEB Prof® Gentil Viegas Cardoso
Alvorada/RS

JUSTIFICATIVA

Tendo em vista a necessidade de desenvolver atesd#idicas e culturais que
possibilitem o desenvolvimento das relagcbes int=mpas dos alunos, a criatividade, a
imaginacéo, a leitura, a interpretacdo e a compéeede textos, resolvi elaborar este
projeto. Acredito que esta atividade, além de s#rdisciplinar, pois integra varias

areas do conhecimento, proporciona uma visao &rétee um mundo cada vez mais
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individualista, no qual a cultura é massificadaopemeios de comunicacdo. Sendo
assim, acredito que este projeto é coerente coropofta de educacdo que visa educar

para a vida e ndo para o mero acumulo de infornsacée

O Projeto Teatro e Vivénciasomecou a ser desenvolvido nas turmas da Totali@ad
da Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (&dA&scola Estadual de Educacéao
Basica (EEEB) Prof® Gentil Viegas Cardoso, de Addar, Grande Porto Alegre,
durante o segundo semestre do ano 2009. A ideialiera proporcionar aos alunos da
EJA uma atividade diferenciada, pela qual, atraésriatividade, se desenvolvessem a
pesquisa e o debate sobre assuntos referentegstdapisociais, ja que meu trabalho
com essa Totalidade é na area das ciéncias huneamvadyendo Histdria, Sociologia e

Filosofia.

Sendo assim, foi sugerida para as turmas a montagepresentacdo de uma peca
teatral. Todo o trabalho, ou a maior parte deleeda ser realizado durante as aulas, ja
que a maioria dos alunos possui ocupagdes nos sldoraios. Como a adesdo ao
projeto foi unanime, os alunos iniciaram o trabathediatamente.

No entanto, foi necessario levar em conta algupsags: contexto historico, cultural,
social, politico e econémico de nossos dias; aodifilidade de recursos materiais; o
tempo disponivel dos alunos para dedicarem-se @etpr o embasamento tedrico e
técnico sobre o teatro. Outro aspecto que predeowm olhar diferenciado foi a
avaliacdo do trabalho, pois além de considerar tbdieagagem cultural trazida pelo
aluno, foi necessario contemplar, especialmenta, esqperiéncia de vida até aquele
momento.

O projeto ocorreu em cinco etapas:
- Leitura da peca;
- Debate, reflexdo e relatorios;
- Divisao das tarefas- cenario, Figurino, Sonoplastiares;
- Ensaios;
- Apresentacao;

- Conclusao.

MAOS A OBRA, ACAO!
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“O compromisso, proprio da existéncia humana, s éte no engajamento com a
realidade, de cujas aguas os homens verdadeiramerm@mprometidos ficam
molhados, ensopados” (FREIRE, 1997)

No que diz respeito as questdes historico e sotimais, considero que estar em sala
de aula assumindo a posicdo de professor da EJAméprimeiro lugar, estar
comprometido com a realidade social. Esta realidatepreende um mundo dividido
em classes desiguais; compreende, ainda, ter éongxide que o0 pais vive uma falsa
democracia, onde na verdade predomina o indivisimalinum mundo massificado pela
midia. As constantes crises econémicas agravararseadnsercao do Brasil no mundo
globalizado liderado pelo neoliberalismo, aumentaathda mais o desemprego, a
miséria e a corrupc¢ao. Nao h& perspectiva de untzonraeem curto prazo. Estudantes e
trabalhadores precisam estar preparados para tamfriath realidade. Nesse sentido,
acredito que meu trabalho como professor € auwaliatuno na reflexdo critica dessa
realidade, e foi através dessa atividade com goteah sala de aula que consegui
instigar o aluno na busca da cidadania.

Outro problema enfrentado foi a questdo dos resursmteriais, que foram
solucionados através do empenho, da criatividadia éoa vontade de alunos e
professores, comprovando, que nao ha necessidadgutgos ricos ou cenarios
grandiosos e muito menos um espacgo convencionalpatimonas estofadas e cortinas
de veludo.

A clientela da EJA possui perfil bastante variadesde adolescentes até senhores e
senhoras com mais de 50 anos. Em geral, possueiiafantrabalham durante o dia.
Na maioria das vezes, nos deparamos com uma rdéater desse aluno em sala de
aula, por isso foi preciso cooperagédo e dinamicappoie de todos os envolvidos na
montagem do espetaculo. Frequentemente, substguimaoou outro ator, necessitando
reorganizar o grupo a fim de aproveitar as aptid@gigsiduais, sendo que alguns alunos
trabalharam na parte de criacdo e confeccdo dericepafigurinos; outros, na
sonoplastia; alguns preferiram ficar como contgrae Todos desenvolveram papéis
importantissimos no trabalho.

O fazer teatral ndo € uma atividade simples, eg@eecimento e experiéncia como
espectador; o que ocorreu é que a maioria dos slppesuia pouca ou nenhuma

experiéncia. Por exemplo, teve aluno que relatawauer assistido a uma peca de
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teatro na escola, quanto mais ter ido ao teatronidBo, através de pequenos textos e
aulas expositivas, durante 0os ensaios, procuraetmar o teatro, expor sua historia e
evolucdo. Também foram realizados jogos com o i@bjetle desenvolver a
criatividade, a imaginacao, a expressao corpokaical, a leitura e a interpretacdo de
textos dramaticos.
Com base no que nos ensina Paulo Freire (2003), mdiedito que: “Ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidgua sua propria producédo ou a sua
construcdo.” Por isso, exige respeito aos sabewseseducandos, a sua experiéncia
social, ao meio onde vivem, a suas crencas, deafgue se criem possibilidades de
associar o conteudo a realidade. Assim, de foritiaagrdiscutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes, rejeitando qudgue de discriminacdo e a pratica
preconceituosa de raca, classe ou género que odesulastantividade do ser humano e
negue radicalmente a democracia, pois “transfommarperiéncia educativa em puro
treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fioawialmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeitduaeza do ser humano, o ensino dos
conteudos néo pode dar-se alheio a formacdo moraebldcando.” (FREIRE, 2000,.p.
37)
Segundo Hoffmann (2001), nesse contexto, avaliaapeendizagem né&o significa
necessariamente atribuir uma nota através do upoodedimentos formais (prova) que
dao aparéncia de ensino sério, mas antes devensfraocupar com um ensino
extremamente exigente e inteligente comprometido acgrocesso de transformacao da
realidade.

ABREM-SE AS CORTINAS! NASCE O ESPETACULO!

Apés oito a 12 semanas de muito trabalho, leitensaios, debates, chegou o dia da
apresentacao, que envolveu todo o noturno (turradsJé& e Ensino Médio) da escola

Gentil. Até o ultimo momento, se fez ajustes aaali,ébrotaram sugestdes, nervosismo,
enfim, o velho friozinho na barriga comum a todaets de espetaculo. Felizmente tudo
se saiu muito bem, os alunos se superaram, o pupistou e entendeu muito bem a
peca, aplaudiu.

Para finalizar gostaria de ressaltar que o cortato a linguagem teatral pode ser
desenvolvida por qualquer area do conhecimentoloexplo questdes de cunho

sociocultural. E com isso, ajuda o aluno a perdenticuamente a timidez, a

desenvolver a postura e a linguagem, visando acapgmoramento pessoal para o
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mundo do trabalho. Outro fator importante a setageslo € o desenvolvimento da
nocéo de trabalho em grupo, aprimorando a integracas relacdes interpessoais dos

alunos.

CENAS DA PECA DE TEATRO “O ACOUGUE DA RUA DO ARVOREO
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METODOLOGIAS DIFERENCIADAS NO ENSINO DE FiSICA

Daniela Cristina Schossler?
EEEM Reynaldo Afonso Augustim
Teutdnia/RS
RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia de sala de am@lvendo o estudo de Fisica
Mecanica para Educacao de Jovens e Adultos — EJFotddidade 7, que representa a
primeira série do Ensino Médio. Foram desenvolviddsacbes que envolvem a
realidade dos estudantes, por meio de metodoldg@®nciadas. O objetivo principal
da atividade é fazer relagdo dos conteudos fiseme o0 cotidiano dos alunos.
Verifiquei que a turma motivou-se na atividade,efedo todos interagirem com 0s
colegas, e evidenciei a importancia de trabalhar diderentes metodologias e adapta-
las as diferentes realidades escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéao de Jovens e Adultéssica; Planejamento.

INTRODUCAO

Este trabalho teve como propésito introduzir memd@rém uma turma de 16
alunos da Totalidade 7, correspondente ao 1° afitndimo Médio da EEEM Reynaldo
Afonso Augustim, escola estadual da zona urbamawacipio de Teutdnia, no interior
gaucho.

No primeiro momento, refleti sobre como poderiadduzir este contetdo de
maneira interessante. Para isso, busquei algumssligobre tedricos que foram
estudados no Mestrado profissional em Ensino denc@é Exatas do Centro
Universitario UNIVATES, na disciplina Teorias da eépdizagem, identificando-se
com Masseto (2007), para quem o uso de diferendésdologias facilita a participacéo,
incentiva atividades mais dinamicas, o que faz cpra os alunos se sintam mais
animados para frequentar as aulas e os leva amsdita situacdo passiva de
espectadores da acao individual do professor”. (BRBO, 2007, p. 17).

O autor também destaca varias maneiras de ensinm pequenos grupos que
realizam a mesma tarefa, pequenos grupos que aealiarefas diversas e painel
integrado. Levando em consideragdo as técnicasadsdib para aulas com diferentes
metodologias, comecei 0 planejamento: Introduzican&a sem que os estudantes

percebessem a Fisica envolvida na atividade nogepas periodos da aula planejada.
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METODOLOGIA

Na primeira aula, solicitei que os alunos formasskiplas, de acordo com a
proximidade de suas residéncias, mas deixei a opddofazer o trabalho
individualmente. Pedi que eles desenhassem, emasourho, um mapa do caminho
gue fazem da escola até suas casas. Ainda sotjoikeas duplas fizessem uma lista de
materiais alternativos para trazer na préxima adm a finalidade de confeccionar um
mapa que localiza a sua casa no municipio.

Na aula seguinte os alunos interagiram com assdtrplas para contribuir com
ideias. Eles se mostraram interessados em saberamdolegas moram, tornando a
aula rica em troca de explicacfes e pontos deitacdio no municipio. Os alunos
foram muito criativos usando materiais alternatieoseciclaveis para confeccado dos
mapas. Solicitei que colocassem na maquete os ndazesuas e duas frases sobre o
caminho de casa, uma com pontos positivos e oatrauwma sugestao de melhoria no
caminho de casa. Seguem algumas transcri¢coes tloset®s.

DESENVOLVIMENTO
Dentre as frases escritas pelos alunos gostadastacar algumas:
“Adoro a praca cheia de flores que tem no camiréhoasa.”
“O gque mais me chama atencdo € o campo de futebatala, sempre que posso vou
jogar com meus amigos.”
“Gostaria que 0s motoristas respeitassem a faixs@geranca das ruas.”
“Acho ruim a quantidade de cachorros soltos na enmia”.
“Tem muitas latas de lixo no caminho de casa, mdenelo por que ainda tem lixo no
chao.”

Percebi nestas frases que 0s estudantes preocepemmso meio ambiente e a
organizacdo da cidade, embora pareca muitas vemes s§o indiferentes aos
acontecimentos locais. Ao observar o comportamdatturma na escola, pude notar
uma contradicdo entre os atos e as preocupacoesvgienciaram nas frases citadas
anteriormente. Entendi, entdo, que “sabem” o qteeeto” fazer, mas nem sempre o
pdem em pratica.

Depois de terminados os mapas, levei a turma pasada escola e pedi para
gue contassem quantos passos tem a quadra na cemdok se localiza. Nesse
momento houve uma discusséo, pois alguns obtiveeaaitados diferentes, sendo que

a quadra tem o mesmo tamanho. Propus entdo quseseetis o tamanho do passo de
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cada um, para justificar a diferenca na quantidimte passos. Os estudantes ficaram
empolgados em saber o tamanho de seu passo.

Voltando para sala de aula pedi para os alunosesthao mapa a quantidade de
guadras até a sua casa e estimarem quantos passeles precisam dar até a sua casa.

Com esses dados fiz a seguinte tabela no quadro:

Nome |Passos| Quantidade| Quantidade| Tamanho| Tamanho| Distancia | Distancia

do da de quadras|de passos |doseu |doseu |estimada|estimada

aluno |quadra|até sua casaaté sua casgpasso em| passo em/em m até|em km até
da cm m Sua casa | sua casa
escola

Esta tabela surtiu um efeito muito interessanteis pms alunos ficaram
entusiasmados com a comparacdo das distancias padess dos colegas, como se
tivesse desencadeado uma competicdo saudavele®uggrguntas, como:

“Como o colega mora mais longe e da menos passosufti

“Isso ndo pode estar certo professora, ela monaelo lado e da 236 passos a
mais que eu, como?”

Neste momento consegui voltar a aula para a estematuestionando
novamente que o tamanho dos passos de cada umréntkf e por isso acontece essa
diferenca. Constatei que meus alunos estédo enosizad resultados perfeitos, padroes,
problemas com um unico resultado. Na atividade séeslepararam com resultados
diferentes para uma mesma distancia. Fiquei fetizparceber a capacidade de
comparacao e questionamento da minha turma, olgsengue talvez ndo conseguisse
fazer se tivesse passado um exercicio mecanicefera

Apesar de nao ter “enchido o caderno dos alunosodéelido” nos ultimos
quatro periodos, sai da escola muito satisfeita cagntusiasmo e a participacdo dos
alunos nas minhas aulas. Nem sempre listas de iewsrcsdo sinbnimos de
aprendizagem, pois, uma aula devidamente planemdfundamentada € mais
significativa.

Ao planejar esta aula pratica pensei em envolverstgdantes com o cotidiano
deles. Segundo Vygotsky (2000), tanto a formacamigua aprendizagem das pessoas
ocorrem quando o desenvolvimento cognitivo é cafttr na interagdo social, o que
implica um minimo de duas pessoas trocando sigwifis. A partir disso, percebe-se a
importancia do aluno ter a oportunidade de intersmgialmente com os colegas e com

o professor para favorecer seu desenvolvimentoittoge sua aprendizagem.
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Como me preocupei com a interagdo dos alunos cam selegas e o
conhecimento que ja tinham (o caminho de casa)ntreimas minhas leituras Ausubel
(2003), que fala sobre principios para a programaf@ um conteudo, visando a
aprendizagem significativa: o principio da difeiagéo progressiva, em que a
programacao de um conteudo, as ideias mais genaitusivas devem ser apresentadas
em primeiro lugar, para depois serem progressiveeneifierenciadas, em termos de
detalhes e especificidades; o principio da recawéb integrativa, em que a
apresentacdo de um conteudo pelo professor dewartataras as semelhancas e
diferencas entre ideias. Quando estas s&do encastrath Vvarios contextos, a
reconciliacdo deve ocorrer entre 0 novo materas &eias previamente aprendidas e ja
disponiveis e familiares na estrutura cognitiva.

Até o momento ja consegui trabalhar com minha tuarparcepcédo do ambiente
que envolve seu trajeto para escola, a parteieatida confeccdo do mapa, a nocéo de
espaco geografico, pontos considerados referengiesmhecidos por todos do
municipio), escalas e transformacdes de unidadetsedala.

Dando continuidade a aula, solicitei que os alwrosometrassem o tempo que
levam para ir a pé para casa ou que pedissem galnea@dos uma estimativa de tempo.
Este dado foi utilizado para, enfim, chegar a vdeae de cada um, desejada do inicio
da atividade. Montei outra tabela no quadro, conmases dos alunos, a distancia, o
tempo e a velocidade de cada um. Ao colocar norquachome “velocidade” eles
demonstraram interesse em saber a prépria velacidagrovei o momento para
instigar a chegada a funcdo que calcula a veloeidiliiitos participaram com suas
opinides, fui conduzindo a aula até chegarmos @afiricorreta”, mas ainda tinhamos
um obstaculo: as unidades de medida. Para retosneorxeitos de transformacao de
medidas, voltei a tabela anterior, para demongiter eles deveriam ter unidades
equivalentes para encontrar sua velocidade, oeggtou em uma explicacdo de como
transformar as unidades de tempo.

Quando os alunos terminaram de calcular todas lasidades dos colegas na
tabela, passei um questionario com as seguintgsimtas:

1) Qual colega mora mais perto da escola? Diga endade da tabela vocé
se baseou.

2) Qual a média da velocidade da turma em m/s e efnkm/

3) Que colega mora em uma distancia média da escolpatada com 0s

demais?
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4) Qual aluno mora mais longe da escola?

5) Quem demora mais tempo para chegar a sua casa?

6) Qual aluno tem maior velocidade? Qual tem a menor?

Acredito que estas perguntas ajudaram o0s estudaatesabalharem e
interpretarem os dados coletados por eles e calscad tabela, demonstrando
significado e utilidade da atividade desenvolvida.

Na correcdo das questdes, percebi que ocorreracop@uros na interpretacao
dos dados da tabela, o que pode apontar um indiécaprendizagem significativa, pois
evidenciei, com a pratica, que os assuntos abosdgdtaziam parte de experiéncias
vivenciadas no cotidiano da turma, vindo ao encootrm o pensamento de Ausubel
(1980), que propde que a aprendizagem significatdaare quando a nova informacao
ancora-se em conceitos ou proposicoes relevantegxpstentes na estrutura cognitiva
do aprendiz. O autor também ressalta que a esruwtagnitiva € uma estrutura
hierarquica de conceitos que sdo representadaxperiéncias sensoriais do individuo.

Alguns alunos ainda confundiram menor percurso g@nos tempo, pois ainda
pensam que a quantidade de passos € dependengendo tue eles andam ou da
velocidade que manifestam. Expliquei novamentewpe&olega pode morar mais perto
em distancia, mas devido ao tamanho de seu pas¥® lpwar mais tempo para
caminhar até em casa, assim como pode andar convelow@dade maior que o outro,
alterando o tempo de caminhada.

No final desta pratica confeccionamos um cartaz casn tabelas para
acompanhar os mapas que foram expostos no saguEscala. Fazendo uma reflexao

sobre toda a pratica realizada, tenho muitos pgusiivos para destacar.

RESULTADOS

Todos os estudantes realizaram as tarefas solsitaths com entusiasmo e
outros com muito entusiasmo. Nao lembro de ter dada para esta turma na qual
tenham questionado e participado tdo ativamenteedito que este comportamento
deve-se a relacdo que fiz entre o conteudo e @adal deles e, também, a necessidade
gue eles tinham de se comunicar com o professsicelegas (falar sobre eles).

Concluindo este relato, percebi o quao é importafuedamentar meu
planejamento, pois foi possivel relacionar, durantéandamento das aulas, a ligacdo do

comportamento dos alunos com os pensamentos dusoteéstudados anteriormente.
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Desta mesma forma, meu planejamento e olhar sdfoirena foram influenciados pelas

minhas leituras.
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EJA POETICO

Barbara Viviane Bitencourt Silva
EEEM Acorianos
Viamao/RS

A aprendizagem € inerente ao ser humano, indepgaddade; ela se
explica pela necessidade de construcéo e afirndg&ajeito num dado contexto de sua
vida. A aprendizagem depende de uma maturacaandevel de desenvolvimento que

esta ligado ao biologico, psicologico e cultural.

O professor pode ensinar a ler e escrever, ma\&s@ determinante a
formac&o de um leitor, isso depende dos desejaededividuo. E claro que se faz
necessario uma estimulacdo cultural, porque senolatéaprendizagem quando se
contém o conceito. Com este projeto buscou-se p&waa o individuo que opera com o
meio, mas o real sujeito da acgdo, pondo-se frentema nova perspectiva de

aprendizagem.

A Escola Estadual de ensino Médio Acorianos, deridia, executa o
Projeto Conexdes, iniciativa composta por diferengtapas. Neste artigo vamos
apresentar o projeto da EJA etapas 1 e 2, que, meassidade da turma foi se
moldando e adaptando. Faz parte do processo dedégagem confrontar as diferentes
opinides pré-concebidas, pois 0 desenvolvimentmitiog nasce a partir do momento

gue o aluno passa a comparar, avaliar e concednaliseu conhecimento.

Visando melhorar a proposta pedagdgica da escoldesenvolvimento
cognitivo de cada educando, sabendo que a estevidégmento esta entrelacado o

desenvolvimento socioafetivo, o Projeto Conexdestepde ampliar o horizonte
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motivacional de cada educando, oferecendo difesergeursos para que individuo
torne-se interlocutor de sua aprendizagem, aptlizas trabalhando de forma integrada
ampliam a visédo de todo, deixando de ser um cootédgmentado e sem nexo, para
ser uma unidade contextualizada, de forma a hawer aonexdo entre o contetdo e a

aprendizagem.

A leitura oferecida esta conectada com os conte@dostema a ser
estudado pela série. O projeto conexdes visa aboré@iaos conteudos de forma
integrada, desenvolvendo nos educandos o sengm &ib espirito investigativo. Este

projeto € desenvolvido em trés etapas:

12 etapa dividida em trés fases. Cada fase aconteceranertrimestre,
em que cada turma realiza um estudo dirigido dedacocom o tema da série e, ao final

de cada fase, a turma deve expor o produto dedesasbertas.

22 etapa cada série deve ler um livro indicado pelo predesEste livro

esta relacionado ao tema da série e, ao finalitda@dea turma ird expor uma producao.

32 etapa a turma ira realizar um estudo do meio. O locs¢laestudado

esta relacionado ao tema desenvolvido pela série.

Na etapa de leitura, o livro escolhido para sedbaiteado com o EJA
etapas 1 e 2 foi “A Caligrafia de Dona Sofia” dedfd Neves. A primeira intencao era
fazer uma releitura de alguns poemas e confeccaarsdes com poemas para distribuir
entre os colegas de outras turmas do noturno. Rae@mo andamento do trabalho, os
alunos ficaram tao entusiasmados e motivados qlieape para produzir um livro.

Ao final da confeccédo do livro foi organizada unwite de autdgrafos
para o lancamento do livro EJA POETICO, no finalmés de maio. Alguns poemas
foram criados e outros sao releituras de poemdsecaios. Junto a noite de autografos
foi organizado um Sarau com a escritora e poetisazdl Nissem, que, além de
declamar os poemas em uma conversa, 0S contexwaiznarrou um pouco de sua
jornada literaria, como pode ser conferido no Dbloga escola

http://www.escolaestadualacorianos.blogspot.co@0iZ 05 01 archive.html
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A partir disso surgiu um relato de experiénciagstegdo em video, no
qual cada aluno contextualiza suas emocdes e péxg®ea partir deste trabalho. O
video pode ser acessado no You Tube, no link

http://www.youtube.com/watch?v=hOl SyOpvQ4&featuregtu.be

A escritora Neuza Nissem participa da AGEI (AssgiiaGaucha de Escritores
Independentes). Ela encantou-se com o trabalhaligubgou a outros escritores. No
final do Periodo da Etapa de Leitura, houve um rsg@gBarau, no inicio de julho, com
o Grupo VivaPalavra como convidado. O grupo é falonpor varios escritores com a
coordenacao da escritora Zaira Cantarelli, que tenio lancado na Feira do Livro de
Porto Alegre no mesmo ano. Depois da atividadeyidon a turma para ler alguns de
seus poemas em seu espaco na Feira do Livro, eemibow. O registro da atividadev
também esta disponivel no blog da escola.
http://www.escolaestadualacorianos.blogspot.co20iZ/07/sarau-do-vivapalavra-na-

escola.html

Ha alunos que avangaram para outras etapas e aglassestdo participando de

sites de poesias como autores (site Recanto dess).et
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PROJETOS COM VIDEO NA ESCOLA

GARCIA, Magda Liane Famil
EEEM Baré&o de Lucena
Viamao/RS

A presenca gradual de adolescentes na modalidadeagab de Jovens e
Adultos (EJA), nestes ultimos anos, e especialmemnassiva em nossa escola (EEEM
Barédo de Lucena, em Viaméao), no 1° trimestre d@,20ds levaram, como professores
do turno noturno, a repensar a pratica pedagoé@samétodos de aproximacdo de
conteudos no dia a dia, em sala de aula, precisaleencar a forma de apreender o
conhecimento e de perceber o0 mundo dos educandpseldafaixa etaria que nos
guestionavam.

Verificamos, em conjunto, que as demandas de ajgesdw e que o perfil
socioeducativo e afetivo dos nossos alunos da Edéessitavam uma reflexdo e
reconhecimento da nova realidade. Somente nosdabpara conhecer e reconhecer a
importancia desta nova realidade, no contexto eentbalhamos, é que poderiamos,
dentro de uma visdo dial6gf€a criar um espaco cultural de acolhimento, como
entendemos deva ser a funcédo continuamente a issiridda em uma escola publica.
Esta visdo e pratica pedagodgicas € o que torn@ontexto atual, a abordagem e o
ensino das disciplinas do curriculo estabelecidthmente um diferencial e um elemento
formador na vida dos jovens.

E a visdo do sonho, da Utopia, segundo Paulo Freaereleitura de Luis
Ramos Corréa, que o educador ndo pode deixar dembisar em sua pratica
pedagodgica e de lutar para abrir espaco dentroodaurdura de um mundo pés-
modernizante que com aparente abertura se podadek, se fecha no pragmatismo do
ter, em detrimento do ser.

No que diz respeito a EJA, as escolas devem refag;anstancias de dialogo,
isto €, de fala e de escuta dos alunos. Ou sejandseer espagos onde o aluno possa
dizer o que pensa e ser escutado, onde visOes ddonpossam ser confrontadas e
debatidas, onde o sonho possa ter lugar.

Trabalhando com esta perspectiva é que se fazsgmesonhecer o educando
que esta presente no espaco da EJA e a conjunteriag cada vez mais adolescentes

para esta modalidade de ensino. Trés grandes gaesifiais fazem com que, todos os
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anos, muitos jovens desistam de estudar ou entdrendea sala de aula
temporariamente:

* Vulnerabilidade - Muitos estudantes enfrentam problemas como a
pobreza extrema, o uso de drogas, a exploracaaijwra violéncia. "A instabilidade
na vida deles ndo permite que tenham a Educacédo pooridade, o que os leva a
abandonar a escola diversas vezes. Quando voltans, @epois, sO resta a EJA",
escreve Maria Clara Di Pierro, docente da FaculdedEducacdo da Universidade de
Sé&o Paulo (USB)

* Trabalho - A necessidade de compor a renda familiar faz com qu
muitos alunos deixem o Ensino Fundamental regulatesa de conclui-lo. O
estudo “Jovens de 15 a 17 Anos no Ensino Fundamemiblicado este ano na
série Cadernos de Reflexfes”, do Ministério da Bdao (MEC), revela que 29% desse
publico que esta matriculado do 1° ao 9° ano exalgema atividade remunerada,
sendo que 71% ganham menos do que um salario miAimificuldade de conciliar os
estudos com o trabalho torna a mudanga para tudadsJA, sobretudo no periodo

noturno, Unica opgao.

» Gravidez precoce -A chegada do primeiro filho ainda na adolescéncia
afasta muitos da sala de aula, principalmente asna® que param de estudar para
cuidar dos bebés e, quando conseguem, retornancoéa dempos depois, na EJA.
Assim, ndo estudam com colegas bem mais novos @ueom 0 curso em um tempo
menor. Segundo a Fundacao Perseu Abramo, 20% dosaseue largaram os estudos
tiveram o primeiro filho antes dos 18 anos. Ensenailheres, esse percentual é de
quase 50%. Dessas, 13% se tornaram maes ante$ dosd, 15% aos 16 anos e 19%

aos 17 anos.

Reconhecendo estes fatos, que compdem o perfilodo aluno da EJA,
procuramos repensar as técnicas e os instrumemtioslohdgicos para a abordagem das
disciplinas e o aprofundamento do didlogo com soa@slucando a partir da sua propria
realidade. Este acercamento, que pressupde a ampadifez perceber que as midias e
a tecnologia também estdo presentes na forma coradolescente se apodera da

informacé&o e configura o seu conhecimento e peéwegq mundo.

% BUBER, Martin. Eu e Tu. S&o Paulo: Cortez e Moraes, 1979.
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Entendemos que a escola deve estar presenteanditizestes instrumentos
com um sentido de valor estético, humano e edwraflv caracteristica ludica do
cinema, como arte que desenvolve a sensibilidadecapacidade reflexiva no ser
humano, se utilizado como ferramenta pedagogiocadisciplinar de aprendizado, pode
nos aproximar do sonho pedagogico de Paulo Freire.

As opcoes dos géneros de ficcdo ou documentanits ou longa-metragem
sdo inumeras, com temas bastante amplos, dispearb uma variada gama de
recursos para todas as disciplinas. Também congiafaao longo da pesquisa, que
atualmente o conhecimento sobre a utilizacdo deefil estd bem sistematizado. O
trabalho pode seguir por dois caminhos, dependeadibjetivo pedagdgico:

» Aproximar os educandos da linguagem artistica mtiaa especifica do

cinema, o que pode ser feito nas disciplinas desArtingua Portuguesa e Linguas
Estrangeiras.

* Auxiliar na compreensdo de conteudos curriculares diversas
disciplinas dentro de sequéncias e projetos dimktic

Um dos apoios tedricos para esta experiéncia pgiagé a obra de Jodo Luis
de Almeida Machado, doutor em Educacao pela PUQ¥®&Bire em Educacédo, Arte e
Histéria da Cultura pela Universidade Presbiteridackenzie (SP); professor
universitario e pesquisador; autor do livro “Na&de Aula com a Sétima Arte —
Aprendendo com o Cinenf®” Segundo Machado, em entrevista & Revista Profissa
Mestre:

O filme auxilia tanto na apreensdo de conteudosadfpos, relacionados
diretamente a demanda da grade curricular e dos$lde ensino. O que fica
evidenciado, por exemplo, quando trabalhamos cora prmodugdo como
"1492 — A conquista do paraiso"”, que nos coloceiagem empreendida por
Colombo para a América e todo o processo inicialcd®nizagdo dos
espanhois no novo continente, ou ainda quandolivainas com filmes que
tém como base producdes literarias classicas otemporaneas, como "O
auto da compadecida”. Permite também realizar Ilrabade formacdo de
valores como podemos perceber com filmes do tipscriteres da
Liberdade" ou "O clube do imperador'. Da margemh@m a processos
reflexivos e até pode motivar as pessoas a alwrmaportamentos, o que
podemos perceber em filmes como "O show de TrumsatODbrigado por
fumar”, apenas para citar dois exemplos. Incitaaloros a pensar questdes
sociais profundas é também outra possibilidadeessen aspecto, o cinema

2" DI PIERRO, Maria ClaraA Educac&o de Jovens e Adultos no Plano Nacion&dieac&o:
avaliacdo, desafios e perspectiv@sgsponivel em http//:www.cedes.unicamp.br.

8 Machado, Jodo Luis de Aimeida. Na Sala de Aula com a Sétima Arte: Aprendendo com o
Cinema. S&o Paulo: Intersubjetiva, 2008.
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nacional tem grandes obras, como "Central do BrasilCidade de Deus",
apenas para ficar em dois bem 6bVibs.

Na Escola Baréo de Lucena, tinhamos o objetivoeaiizar uma experiéncia
dialogica e reflexiva, nos aproximando da linguaggiizada pelos educandos, de suas
questbes pessoais e problematicas relacionadasagefaria e a sua realidade cultural e
socioecondmica. Os temas eram a drogadicao, vial@ecgangues, diversas formas de
discriminacéo éullying, gravidez na adolescéncia e a desmotivacao, éeterda falta
de perspectivas de crescimento escolar, causadayekerabilidade social. Ao mesmo
tempo, procuramos escolher um tema transversabagesse contemplar o maximo de
disciplinas para um trabalho de aproximacéo dosecoios e de construcdo de valores.
Em reunido de professores do EJA, escolhemos paebaho o filme “Escritores da
Liberdade®.

O livro é baseado na histéria real da professoira Gruwel e dos estudantes
da sala 203 de uma escola de Long Beach, CalifoEstados Unidos. A classe, de
composicdo multirracial, crescera em vizinhancasessivas e alguns alunos
participavam de gangues de rua. Nas primeiras s&snas jovens demonstraram
agressividade e indiferenca; entretanto, um epsddidou o rumo da histéria. Quando
uma caricatura racial de um dos estudantes afroi@ane circulou pela sala de aula,
Erin interceptou o desenho e comparou-o as caraatos judeus, feitas por nazistas
durante o holocausto. A resposta confusa dos edeglaa sua comparacdo a fez
descobrir que muitos nunca tinham ouvido falar sabrholocausto. Porém, quando
perguntou quantos tinham sido alvos de disparaasejtodos levantaram as méaos. O
fato chocou a professora, porém, inspirou-a a e&cstr dos alunos.

O método de Erin consistiu em entregar para cadeoalm caderno para que
escrevessem, diariamente, sobre aspectos de s@psagrvidas, desde conflitos
internos até problemas familiares e sociais. Tambgrmstigou a ler livros como “O
Diario de Anne Frank’Os jovens sentiram-se tao identificados com a tgstgue
promoveram a vinda, aos Estados Unidos, de Miep, @Gige protegeu a familia Frank
mesmo correndo risco de vida. O feito da turma &ewebertura dos jornais americanos.
Os jovens perceberam que tinham o poder de mudatagées na escola, adquirindo o

respeito e a admiracdo do sistema educacionalndgnam a valorizar a si mesmos e

29 http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=1230
% Freedom Writers. Direc&o: Richard LaGravanese, Producéo: Alemanha/Estados Unidos.
Paramount Pictures, 2007.



115

deram continuidade aos estudos além da escolaab&scseus diarios foram reunidos
em um livro publicado nos Estados Unidos, em 1999.

Os educandos nomearam-se a si mesmos de "Os Excd@ Liberdade”, em
homenagem aos ativistas dos direitos civis os "leaea da Liberdade"Hreedom
Rider9, jovens negros e brancos, intelectuais, artestadigiosos, que partiam do norte
dos Estados Unidos na década de 1960 em caravamagjirecdo ao Sul, para
pressionar as autoridades locais a por fim na gagé® racial e social. "Escritores da
Liberdade" hoje é uma Fundacédo que trabalha coronaumidade na formacédo de
jovens e educadores, dentro da experiéncia pedagaberta por Erin GruwéH

Na Escola Bardo de Lucena, apds a exibicdo do fitmea professor, na sua
disciplina, promoveu aulas expositivas, reflexdésamicas, trabalhos de grupo e
individuais, aprofundando a tematica do filme ec&lnando-o com a realidade vivida
pelos educandos.

. Em Historia foi realizado o levantamento histordo contexto da 22
Guerra Mundial e a segregacao racial, étnica, @laireligiosa, fazendo um paralelo

com o racismo, a violéncia de ganguesbeiltying.

* Em Religido: Reflexdes em torno do Diario de Anmank, o respeito a
diversidade cultural, étnica e de orientacdo sexudesenvolvimento do sentimento de

solidariedade e compaixao através de dinamicas.

* Inglés: Reflexbes sobre os conceitos de centroriéepae, fazendo uma
comparacao do contexto multicultural e racial deepiude americana, problematizado
com a questao da emigragcdo, em relacdo ao contakttoal da juventude brasileira.
Musicas do Rapper Tupac Shakur.

» Portugués: leitura, discussao e interpretacdoeiddds de relatos pessoais
de escritores, como Paulo Freire e de jovens aqerevasam diarios durante a 22 Guerra
Mundial. Criacdo de uma pagina de diario.

* Educacéo Fisica: Dinamicas de sensibilizacdo eedenhecimento do
“eu” e do “outro”, fronteiras e encontros; ativigadde desenvolvimento do trabalho em

equipe, do respeito e da cooperacao.

31 Resumo adaptado do blog http://gisele-finatti-goeblogspot.com.br/2012/05/escritoria-da-
liberdade-resenha-critica.html
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Como resultados, tivemos a oportunidade de trarispoeiras de relacbes que
se formam entre grupos de alunos e que levam, snuitzes, a exclusao e laollying,
um ambiente de maior concentracdo, disponibilizantiiores condicdes para o
trabalho com as disciplinas e a possibilidade decaddo refletir e expressar-se sobre
0S seus projetos para futuro. Alguns alunos forém aos trabalhos escolares pedidos,
pesquisaram e leram o “Diério de Anne Frank”. Rreisenos a modificacdo de suas
atitudes, percebendo-os mais conscientes de spéss e construtores de si proprios
no processo de aprendizado e mais cooperativoatwatades, junto aos professores e
colegas.

Pretendemos dar continuidade aos “Projetos com oVida Escola”,
sistematizando as técnicas que estdo em estuderadfauma selecao critica de obras, a
fim de explorar os temas transversais com pesquisasampo, trabalhos de grupo,
visitas a espacos culturais e cientificos, dinameasquetes de teatro e um projeto com
o Festival de Video Escolar, com o material progdoizior alunos.
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ART EJA: Evento Artistico da EJA Setembrina

Jacqueline Reis Torres
EEEM Setembrina
Viamao/RS

A Escola Estadual de Ensino Médio Setembrina, iloadh em Viaméo, desde a
sua criacdo, em 1914, pensou em atender sua ccedeniNa década de 70 (1978),
ofereceu o0 Ensino Supletivo 1° grau e, na déca@® &988), o Ensino Supletivo de

2° grau, ambos no horério noturno.

Desde entdo a comunidade Setembrina via-se listmga oferecer tais cursos,
pois era grande o numero de alunos satisfeitos soas aprovacfes nos mais

diversos vestibulares do Estado, bem como a agoisig promoc¢&o no emprego.

Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases de&fio Nacional (LDB), a
supléncia € substituida pela Educacao de Jovedsiiod (EJA). A partir de entéo, a
comunidade setembrina comeca a discutir esta nodalidade, com a intencdo de
verificar se adotariamos a EJA. Em 2001 chegaesmelusédo de que para continuar
atendendo a comunidade deveriamos enfrentar o@eSafm isso, no final de 2001,
transformaram-se as duas supléncias em EJA Funt@Emerséries finais e EJA
Médio.

Conforme a LDB, a EJA destina-se aqueles que n&ratn acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental doMiéal idade propria. Para
tanto, nosso estudante é todo trabalhador adudtdokescente com disponibilidade

de frequentar o turno noturno.

Segundo Parecer do conselho Estadual da EducagagdCn® 774/99, a
Educacdo de Jovens e Adultos — nos niveis Fundaimeri¥édio deve superar a
ideia de supletividade, reorganizando-se atravédedencadeamento de propostas e
programas que atendam aos interesses desta pdecgdapulacdo, resgatando o
conhecimento prévio dos educandos, fazendo-oscipadi dos processos de
investigacdo, na resolugéo de problemas e na agéstdo conhecimento, de forma
a responder com pertinéncia e eficacia as neceesidde vida, trabalho e

participacéo social.

Os alunos pertencem quase que na sua totalidaldsse enédia baixa e classe

baixa, com baixo poder aquisitivo, residentes, @a@ora, em bairros proximos da
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escola. Sao bastante participativos, atuantes ehetws com a Escola. Séo
qguestionadores, criticos e participativos. Os ,pas maioria, Sdo atuantes e

cooperativos.

Arte € um dos modos pelos quais 0 ser humano ags#niido a realidade que o
cerca, € uma forma de organizacao que transforexaexiéncia, o vivido, em objeto

de conhecimento.

Arte € um dos modos simbdlicos de que o ser humsanatiliza para atribuir

significado ao mundo, mostrando por meio de umtolge possibilidades do real.

A arte popular compreende a producdo poética, migitastica, teatral e de

danca de um setor da populagao.

A educacédo pela arte vem se tornando uma alteandiv EJA, pois utiliza

valorizacéo social de si e do outro.

Atividades artisticas procuram, através de tend8néndividuais, mostrar
caminhos para formagdo do gosto de cada individheon como estimular a
inteligéncia, contribuindo para a formacédo da psakdade do ser humano, sem ter

preocupacéao de formar artistas

NOBREGA (1999) cita que nesse contexto do conhetimeeducacio e
estética que a ideia de multiculturalismo ganhgdaaras diferentes representacdes

culturais do curriculo.

T\OLPOLAR (2001) salienta que trabalhando destanépode-se colocar o
grupo simultaneamente na posi¢cao de aluno e degzaf, exercitando o construir, 0
desconstruir e o reconstituir, estimulando-o a cietear estas informacoes,

reconhecendo e identificando as manifestacfesraidtproduzidas em seu entorno.

O Projeto denominado ART EJA surgiu em 2003, como iastrumento
extraclasse de avaliacdo, do qual todo o alunaaste da EJA deveria participar
para avangar em seus estudos. A Escola desenvéli®d &JA como uma forma de
valorizar e despertar nos alunos os talentos stdscau aqueles que ndo puderam
ser expressos. Também € objetivo desta atividadensgielver senso critico,
cidadania, convivéncia e participacdo em gruposat®lho, posturas, desinibicdo e
seguranca, ja que muitos dos estudantes, ao camlseus estudos no EJA, partem
para entrevistas de trabalho.
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Inicialmente, no ART EJA, o tema era sugerido apguelos professores das
disciplinas. Atualmente, todos os alunos particiglamescolha do tema. A partir da
escolha do tema, os professores passam a traleathaala de aula sobre o assunto.
Séao desenvolvidas palestras, exposicoes oraisseapiegdo de videos, entrevistas,

visitas. A partir dai os alunos se envolvem comnod e passam a pesquisar.

Para apresentar seus trabalhos, o aluno deverduosameio de expressao
artistica escolhido entre teatro, poesia, musites &isuais, instalacbes, danca, entre
outros. A apresentacao € feita para a escola al@@io € composta por uma ficha
onde sdo analisados Vvarios itens pertinentes a@ eednapresentacdo, como: postura,
criatividade, originalidade, pertinéncia, envolvimte com a comunidade, entre

outros.

O | ART EJA teve como tema gerador o lixo, com aespntacdo de 205

trabalhos através de teatro, musica, danca, poe$tia de artes.

Ja foram tratados temas como Setembrina 90 anas, agidia e cotidiano,
tecnologia a servico da humanidade, resgatando @adamnia-legislacéo;
sustentabilidade , 4gua e drogas licitas:uma parta a escravidao e reforma urbana
e influéncia do negro na cultura brasileira, diidade cultural e, em 2011, o tema
desenvolvido foi saude.

A EJA Setembrina promove este encontro artistiooeséralmente com os seus
alunos, objetivando o trabalho em equipe e o dempede habilidades até entéo

escondidos.
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Celso Panntf

Naira Bernardete de Barba
NEEJACP Metamorfose
Bento Gongalves /RS

Vivemos num pais de enormes desigualdades sooiaie grande parte da
populacdo ndo pode frequentar a escola na épogaigord Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) tem tido uma crescente procura e el@ggo uma seérie de reflexdes
politicas e pedagdgicas ao longo dos ultimos anos.

O direito a educacgéo faz parte de um conjunto deito$ denominados de
direitos sociais, que tem como inspiracao o vadolgdaldade entre as pessoas. As altas
taxas de repeténcia e evasao vém se secularizarglstema educacional brasileiro. Os
estudos e pesquisas tém demonstrado a ineficaciendensino baseado nos padrdes
tradicionais, sem contemplar as diferencas soeiaidturais dos alunos.

O presente artigo tem por objetiesaever uma experiéncia com algumas
meditacdes ou inquietacdo a respeito de uma pi@itaa EJA, tema bastante polémico
com seus possiveis entraves existente, pois af@aénodalidade de ensino, mas pouco
efetivada. Nesse contexto, fizemos parte deste dmemcantado”, de duas formas: um
por termos realizado e concretizado, com seusidssafprojeto, e, outro, por trabalhar
em uma escola denominada Nucleo Estadual de Eduakgdlovens e Adultos de
Cultura Popular (NEEJACP) - Metamorfose do munaie Bento Goncgalves, na serra
gaucha.

As atividades pedagogicas no Nucleo sdo sempraside Assim, no primeiro
semestre de 2012 os alunos, de varias faixas £téas totalidades 7 e 8 do Ensino
Médio dos turnos tarde e noite nas aulas de Lirgoduguesa e Literatura, em
comemoragao aos 10 anos de fundagcdo do NEEJACHnddtse, onde realizamos o

32 Educador de Lingua Portuguesa e Literatura dalidad@s 7 e 8 do Ensino Médio no NUCLEO
ESTADUAL DE EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS E CULTURA FRUJLAR NEEJACP
METAMORFOSE Parecer de Aut.Func. CEED.1.428/200216/12/02-D.C.41.635,D.0.27/05/02 Rua
Joana Guindani Tonello, 940- Bairro Cohab Il-FoB4) (3454 9187 neejacpmetamorfose@bol.com.br
Bento Goncalves/RS. Graduado em Licenciatura Fdenaetras e Especialista em educacéo profissional
integrada a educacéo béasica na modalidade de @dudagovens e adultos.

% Educadora de Lingua Portuguesa e Literatura dalidades 7 e 8 do Ensino Médio no NUCLEO
ESTADUAL DE EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS E CULTURA PRUJLAR NEEJACP
METAMORFOSE Parecer de Aut.Func. CEED.1.428/200216/12/02-D.C.41.635,D.0.27/05/02 Rua
Joana Guindani Tonello, 940- Bairro Cohab II-FoBd) (3454 9187 neejacpmetamorfose@bol.com.br
Bento Goncgalves/RS.Graduada em Licenciatura Plendiagua Portuguesa e especialista em Gestdo
Escolar com énfase em Supervisao e Orientacao.
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Projeto “O Neeja no Mundo das Fabulas” e que meessa socializacdo pelos
resultados alcancados.

O projeto surgiu a partir da filosofia freiriana 8lucleo, de que é necessario
ensinar o que realmente possuir sentido para @ dia do aluno para que ele seja
atuante e transformador do meio em que esta imserid

Assim, a escolha do género literario Rbpara a realizacdo do projeto foi
considerado por ser uma narrativa curta alegonieg gmbora tenha sido escrita ha
muitos anos ainda encanta por sua atualizacaoitenggpor possibilidades de reflexdes
criticas, além de resgatar a funcdo social parasine da lingua materna. Assim,
permitiu aos educandos expressarem-se pelo unidarbteratura e da escrita de forma
significativa.

O primeiro passo foi proporcionar dsas fabulas do livro de Monteiro Lobato.
As turmas foram divididas em grupos, sendo que cedaescolheu uma fabula. Os
alunos leram as mesmas e, em seguida, cada graptoad fabula para a apresentacéo
teatral com fantoches.

O proximo passo foi a confeccdo dosdetmes com materiais reciclaveis como
caixas de leite, 1as, isopor, EVA, TNT e tecidopd8 o termino de construcdo, partiu-
se para 0s ensaios em sala de aula, pois, postentg, 0 resultado seria apresentado
aos alunos das outras totalidades em data prévdeteta.

Proporcionar ao educando a possibiéddd desenvolver suas habilidades de
expressar-se através da fala, do corpo, ndo éttieif, pois o receio de expor-se, de
cometer erros, de ser alvo de chacotas, impedéasnezes, que revelem seus talentos
e ou superem seus medos e dificuldades.

Esse objetivo foi alcancado, pois o gimjpermitiu que, la no inicio, na leitura
das fabulas, cada aluno pudesse escolher quenoseai@ador, 0 personagem principal
e 0s coadjuvantes, ou seja, cada um passou g&igp slo processo da representacao.

Outro ponto a destacar foi a confecgas fantoches, uma etapa critica no
inicio, pois alguns alunos se frustraram porquesaltado n&o foi o esperado. Entéo, foi
necessario interferir. Isso desacomodou os edusagdaoor sua vez, 0S grupos. Assim,
a busca por modelos alternativos de materiais dadeou uma busca envolvente,
inclusive com alguns que estavam de forma timidtcgzando.

A culminéncia do projemm as apresentacdes transcendeu as
expectativas. A cooperacdo entre os alunos na tdecaenarios, a expressao de

satisfacdo nos rostos dos alunos que nunca hawatzado uma apresentacdo ao
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publico, revelaram a necessidade de proporcionadaties dessa modalidade para que
0s alunos possam construir ou reconstruir suadiddeles a partir dessas vivéncias de
aprendizagem.

Sendo assim, podemos destacar que os jovenstesadallem ser sujeitos de
direitos de uma educacédo de qualidade, com formdagdgicas diferenciadas que nao

os levem a novos fracassos.

A diversidade da cultura é riqueza da humanidatigalsmo nao significa
ecletismo, um conjunto amorfo de retalhos culturBisiralismo significa,
sobretudo, didlogo com todas as culturas, a phetuma cultura que se sobre
as demais. Escola autbnoma significa escola cyrimssada, buscando o
didlogo com todas as culturas e concep¢des do mBadOTTI, 2001, p.
119).

Portanto, podemos destacar que as praticas ecdagatliferenciadas na
educacdo sdo um direito, mas sempre respeitandiveasidade sociocultural, de
valores, de género, etnia, de idades, ritmos dendm@agem, levando em conta as
vivéncias diferenciadas do mundo do trabalho, despansabilidades familiares,
oferecendo-lhes novas formas culturais, bem comasearcdo desses sujeitos nas
diversas dimensdes em que perpassa a Educacao.

Assim, a EJA apresenta desafios que devem seraglosaatravés de novos
enfoques, dentro do contexto da educacéo contimiadate a vida.

Desta forma, a escola com modalidaaleEJA deve garantir a construcao
coletiva do conhecimento, remetendo-se a ideia ma vede de relagbes que se
constroem no cotidiano. A democratizacdo do conmecio passa pela valorizagdo do
saber popular e do saber cientifico, superandomagsi senso comum para O
conhecimento critico, num processo de pesquisatates teorizando a prética para
ampliar a percepcéao das inter-relacdes que pern@i@nhecimento.

O conhecimento se caracteriza pelo conjunto deresbgroduzidos pelos
homens em sua busca incessante de explicar o meiralsi mesmos. Essa busca
resultara em um conhecimento compartilhado e twamsinte e emerge das formas
mais variadas de acdo humana. Fazer, descobar, construir, relacionar, refletir
acOes que movem a producgéo de conhecimento.

Outro ponto importante é praticar a toleranciapedar as diferencas com
flexibilidade para lidar com o inesperado, com@#m@adicdes contrariedades. Devemos
sempre acreditar no educando, na sua capacideaj@eleder, descobrir, criar soluc¢des,
desafiar, enfrentar, propor, escolher e assunipasequéncias de sua escolha, e isso se

da através de novas metodologias, adequadas @adalilo educando.
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Somos sabedores que a educacao € também um dieocelsolidario e nunca
se da isoladamente. “Ninguém educa ninguém, ningedima a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FEE1R87, p. 13).

Desta forma, cada educador deveréabpus medida exata entre o que se quer
(objetivos) e o que os educandos querem como agelteprocesso, ir além da
superficie do contelldo como conhecimento. Apésagsmfessor devera, muitas vezes,
reeducar seus olhares e escutas, relacionandmificsigo do vivido e do percebido,
com um olhar critico.

O professor, durante sua docéncia, constroi suagn&flexiva investigando,
pesquisando, numa relacdo dialética entre o “j@ecdo” e o “desafio do novo”. Pois,
percebe-se que, muitas vezes, que o educador mossedo de ousar, de correr riscos,
pois implica na tomada de posicéo a respeito dampesejada, 0 que, algumas vezes,

podera resultar a desconstrucéo de saberes dados.

Na medida em que tenho mais e mais clareza a respei
minha opcdo, de meus sonhos, que sdo substantiilmen
politicos e adjetivamente pedagdgicos, na medidaeeonheco
gue, enquanto educador sou um politico, tambémneote
melhor as relacdes pelas quais tenho medo, porguego a
antever as consequéncias desse tipo de ensin@niPfratica
esse tipo de educacao que prova criticamente aiéoog do
estudante, necessariamente trabalha contra algtos gque nos
deformam. Esses mitos deformadores vém da ideologia
dominante da sociedade. Ao contestar esses mitobéta
contestamos o poder dominante. [...] Devemos dstdre
limites para nossos medos. Antes de tudo, reconfecgue €
normal sentir medo. Sentir medo é uma manifestagigue
estamos vivos. Nao tenho que esconder meus tenMess.o
gue nao posso permitir € que o meu medo seja ifigasib e
gue me imobilize. [...] O medo ser paralisante. EFE, 1987,

p. 68).

Neste contexto a escola favorece a permanénciesd¢gstens e adultos,
propiciando aos mesmos uma educacado de qualidadesiua, principalmente, para
forma-los como cidaddos. Fazer com que a escok c®jaz de desenvolver na
populacdo, em especial da EJA, uma consciénciarrdaigeu papel e funcao de atuar

no mundo. Um aprendizado que lhes propicie vivelhateem todos os sentidos em
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sociedade. Entdo, o que ensinamos sO serd importardndo contribuir para o
desenvolvimento do aluno, relacionando teoria &égaraestudando problemas do dia a
dia, ligando seus saberes ao que devem aprender.

Outra tarefa importante da escola deckddo de Jovens e Adultos é que esta
precisa estar ciente de que os alunos ndo pro@oarante o saber, mas também outros
aspectos da vida social, como a socializagdo coiseons pares, aspecto que merece

relevancia em uma escola que oferece a modalica@dAl.

Conforme Juarez Dayrell:

Vista por esse angulo, a escola se torna um espagmontro entre iguais,
possibilitando a convivéncia com a diferenca de tomma qualitativamente
distinta da familia e principalmente do trabalhasstbilita lidar com a
subjetividade, havendo oportunidade para os altadasem de si, trocarem
idéias, sentimentos. Potencialmente permite a dipagem de viver em
grupo, lidar com a diferenca com o conflito. (DAYRE 1996, p. 151).

A escola, para alguns profissionais da educac@&atendida como um espaco
onde se transmite e se constréi 0 conhecimentgpddsui 0 papel de socializagdo, um
espaco de encontro de desabafos do seu cotidiamsimAo educador devera abordar
temas pertinentes a realidade do aluno. Fazer 6esegntre as disciplinas e suas
relacdes culturais, econébmicas e sociais é prirabpdira prender a atencdo do aluno,
pois torna o aprendizado mais atraente, desper@as@no interesse e fazendo com que
descubra na educacédo um verdadeiro significadqader transformador de sociedade
e de sua proépria vida.

Assim, podemos destacar, também, quE&JA deva exercer um papel
pedagodgico para orientar esses jovens que vém epalile substituicdo de estudos
regulares, decorrendo dai, uma vez mais, exclysi@saqueles sempre historicamente
excluidos do direito educacional.

Esses sujeitos sdo portadores de saberes produmdostidiano e na pratica
laboral. Em geral, fazem parte de popula¢gbes ewvacsip de risco social e/ou sao
arrimos da familia, possuindo pouco tempo para todesfora de sala de aula.

Conforme Arroyo,

[...] alunos ou jovens evadidos ou excluidos daolascantes do que
portadores de trajetérias escolares truncadasgeebdss carregam trajetorias
perversas de exclusdo social, vivenciam trajet@@msegacao dos direitos
mais bésicos a vida, ao afeto, a alimentagdo, &diamrao trabalho e a
sobrevivéncia. Negacdo até ao direito de ser jovasrirajetérias truncadas
se tornam mais perversas porque se misturam cas &sgetdrias humanas.
Reforcam-se mutuamente. A EJA como politica pubdidguire uma nova
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configuracdo quando equacionada na abrangéncipalidisas publicas que
vem sendo exigidas por essa juventude. (ARROYCO5 20024).

Os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos buscascokarizacdo além do
resgate de sua formacao para poder competir nooradmdrabalho, buscam um espaco
de socializacdo. Podemos destacar, também, qumka & sem duvida, um espaco de
convivéncia. Nessa perspectiva, o retorno a espata, 0s mesmos, assume outro papel
importante para a sociedade, na medida em que grogéciar, além da reintegracao
escolar, a reintegracao social.

Quanto as politicas educacionais, cremos que s&t@ssario fazer uma
reforma educacional que viesse acompanhada naolidéégs de curto prazo, mas de
politicas publicas de médio e longo prazo que &ss®m aos segmentos populacionais
gue foram e continuam excluidos da escola.

A educacdo sempre acontece de forma dialética &eur@a e pratica, pois a
consciéncia e 0 saber formam-se e se desenvolveantanacdo do ser humano com o
conjunto de relagcdées que fazem o mundo. A consirdgdconhecimento acontece de
modo privilegiado, quando é assumida uma praticeodoidgica capaz de mediar o
didlogo e a interacdo dos educandos entre si eac@alidade, favorecendo a formacéo
do pensamento critico a construcdo da acdo e adsedé exercer a cidadania,

comprometendo-se com a prépria historia.
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