OFICINA DE ALFABETIZACAO -
ALFABETIZACAO: AFINAL... O QUE E QUE ESTA ACONTECENDO?

OFICINA: O que a falatem com a escrita?

MINISTRANTE: Profa. Dr. Gabriela C. M. de Freitas

Aquisicdo da escrita

A escrita € um objeto simbdlico, um substituto que representa algo. Ela
nao constitui uma transcricdo fonética da fala, mas estabelece uma relacéo

essencialmente fonémica, isto €, a escrita procura representar aquilo que é

funcionalmente significativo, estabelecendo um sistema de regras proprias
(Kato, 1986; Ferreiro e Teberosky, 1991).

RELACAO FALA/ESCRITA  essencialmente fonémica

Exemplos: [profe’sor]  professor (7 sons; 9 letras)

[taksi] téxi (5 sons; 4 letras)

Para aprender a ler e escrever, o individuo necessita entender a relacao
estabelecida entre fala e escrita e conhecer o sistema de regras da escrita.
Esse aprendizado é uma atividade sistematica e estruturada que se desenvolve
gradualmente, € um momento particular de um processo mais geral de

aquisicao da linguagem. Segundo Abaurre (1991)

em contato com a representacdo escrita da lingua que fala, o
sujeito reconstroi a histéria da sua relacdo com a linguagem. A
contemplacéo da forma escrita da lingua faz com que ele passe
a refletir sobre a prépria linguagem, chegando, muitas vezes, a
manipula-la conscientemente... (Abaurre, 1991, p.39).



Como afirma a autora, a aquisi¢cao da escrita exige que o individuo reflita
sobre a fala, estabeleca relagdes entre 0s sons e sua representacdo na forma
gréfica, entrando em jogo a consciéncia fonoldgica. Neste sentido, Morais
(1996, p. 176) aponta que a chave da linguagem escrita encontra-se na relacéo
desta com a linguagem falada. Ou seja, € necessario, inicialmente, descobrir a
relacdo existente entre fala e escrita para que se consiga dominar o codigo
escrito.

Conforme Vygotsky (1996), a linguagem escrita exige um trabalho
consciente, no qual a crianca deve desvincular-se do concreto. Um importante
obstaculo para a maioria das criancas é compreender o principio alfabético:
palavras escritas contém combinacbes de unidades visuais (letras ou
combinacdes de letras) que séo sistematicamente relacionadas as unidades

sonoras das palavras (fonemas).

Principio alfabético  relacdo fonemas (sons) / grafemas (letras)

A manipulacdo da linguagem escrita necessita de um certo grau de
reflexdo consciente a respeito das caracteristicas gerais da escrita, dos
grafemas e dos fonemas. Para a identificacdo do principio alfabético a crianca
deve reconhecer a relacdo som-letra e ser capaz de analisar, refletir, sintetizar
as unidades que compdem as palavras faladas (Tunmer, Pratt, Herriman,
1984).

as criancas de um modo geral recorrem a oralidade para fazer
vérias hipéteses sobre a escrita, mas usam também a escrita,
dinamicamente, para construir uma andlise da prépria fala
(Abaurre, 1988, p. 140)

Observa-se, entdo, que a aquisicado da escrita esta intimamente ligada a
consciéncia fonolégica, uma vez que para dominar o coédigo escrito é

necessaria a reflexdo sobre os sons da fala e sua representacdo na escrita.

/ formulacdo de hipoteses sobre a escrita
ALFABETIZACAO reflexdo sobre a relacéo entre a fala e a escrita

uso da consciéncia fonoldgica



Consciéncia fonoldgica

A consciéncia metalinglistica é a capacidade do ser humano de
pensar sobre a linguagem de forma consciente, expressando seu pensamento
através da propria linguagem. Dentre 0s componentes da consciéncia
metalinguistica encontra-se a consciéncia fonologica, ou seja, a consciéncia
com relag&o aos sons que ouvimos e falamos.

A consciéncia fonoldgica possibilita a reflexao sobre os sons da fala, o
julgamento e a manipulacdo da estrutura sonora das palavras. Através de tal
consciéncia identificamos palavras que rimam, comegcam ou terminam com 0s
mesmos sons e somos capazes de manipular a estrutura sonora para a

formacao de novas palavras.

A consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento pelo
individuo de que as palavras sdo formadas por diferentes sons que
podem ser manipulados, abrangendo ndo s6 a capacidade de reflexao
(constatar e comparar), mas também a de operacdo com fonemas,
silabas, rimas e aliteracdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir,
substituir e transpor). (Moojen et al., 2003, p. 11).

EXEMPLIFICANDO:

Agua mole em pedra dura Luzia __ustrava o __ ustre _istrado
Tanto bate até que 0 __ustre __istrado __uziana _ luz
- Lingua do ‘p”

A professora contou a histéria dos trés porquinhos.




Niveis de consciéncia fonoldgica

A consciéncia e a manipulacdo dos sons das palavras supbem a
aquisicdo de diferentes niveis de consciéncia fonolégica. Tais niveis estdo
relacionados as diferentes maneiras através das quais as palavras e silabas

podem ser divididas em unidades sonoras menores.

a) CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERAGOES - permite a
identificacédo de palavras que compartilham um mesmo grupo de sons, no inicio
ou no final das palavras.

A rima faz parte da vida das criancas desde cedo, pois esta presente em
musicas, brincadeiras e histérias infantis. Essa caracteristica faz dela um nivel
de conhecimento elementar (Rueda, 1995) que parece ser parte natural e

espontanea do desenvolvimento linguistico (Goswami e Bryant, 1990).

EXEMPLIFICANDO:

Identificacdo de rima

- Que palavra rima com ‘dragao’? (rato / sabao / café )

- O que Claudionor pde embaixo do cobertor?
Um urso de peldcia.
Uma carta de amor.

Um pijama estampado.

Identificacdo de aliteracao

- Que palavra comeca como ‘trator’'? (prato / fada / trigo)

- Troca o trigo, traz o troco.

__ocao__inco, azo __ oco.



b) CONSCIENCIA DE SILABAS — permite o reconhecimento das silabas
das palavras. O primeiro e talvez o mais Obvio caminho da segmentacéo
sonora.

EXEMPLIFICANDO:

Segmentacao de silaba

Quais sdo os pedacos (as silabas) da palavra ‘sorvete’?

Identificacdo de silaba

Qual é a palavra que comeca como ‘sopa’? (mocga — sofa — fita).

c) CONSCIENCIA DE FONEMAS (CONSCIENCIA FONEMICA) —
permite a identificacdo de que as palavras sdo compostas por fonemas, ou
seja, pelas menores unidades de som que podem mudar o significado de uma
palavra.

EXEMPLIFICANDO:

Identificacdo de fonemas

- Que palavra comeca com /s/?

Segmentacado de fonemas

- Quais sao os sons da palavra ‘uva’?

RETOMANDO:

CONSCIENCIA

consciéncia
de silabas

consciéncia
de fonemas

consciéncia
de rimas e
aliteracoes

FONOLOGICA



Consciéncia fonoldgica e alfabetizacao

Existem muitas pesquisas que investigam a relagdo entre consciéncia
fonoldgica e alfabetizacdo, buscando desvendar como se da essa relagéo: a
consciéncia fonologica € causa ou consequéncia da aquisi¢cao da escrita?

Estudos recentes tém demonstrado que consciéncia fonoldgica e
alfabetizacdo se desenvolvem através de uma influéncia reciproca. Ou seja, as
criancas antes de estarem alfabetizadas apresentam niveis de consciéncia
fonologica que contribuem para a alfabetizacdo, enquanto a alfabetizacéo

contribui para o aprimoramento desses niveis de consciéncia fonolégica.

CONSCIENCIA FONOLOGICA <«—» ALFABETIZACAO

No Brasil, estudos evidenciam que o0 desenvolvimento e o
aprimoramento das habilidades em consciéncia fonologica contribuem para a
alfabetizacdo. Criancas que apresentam um bom desempenho em consciéncia
fonologica normalmente apresentardo um bom desempenho em leitura e
escrita. Dessa forma, parece que a consciéncia fonoldgica pode ser uma

ferramenta de auxilio para a alfabetizacéo.

CITANDO ALGUNS ESTUDOS REALIZADOS NO BRASIL:

« Cielo (1996) - realizacdo de treinamento em consciéncia
fonolégica e verificacdo de existéncia de uma relacdo positiva
entre o grau de consciéncia fonoldgica e o desempenho na fase

inicial da leitura.

» Cardoso-Martins (1995) - estudo longitudinal sobre a relacéo
entre diferentes niveis de consciéncia fonologica e a aquisicdo da

escrita e da leitura. Os resultados mostraram que a consciéncia



em relacdo aos fonemas é de grande importancia para o éxito nas

atividades de leitura e escrita.

Morais (1997) — aplicacdo de um teste de consciéncia fonoldgica
e comparacdo do desempenho de um grupo de leitores
proficientes com o de um grupo de leitores nao-proficientes.
Constatacdo de que o grupo de leitores nao-proficientes obteve
piores resultados nos testes, levando a conclusdo de que o nivel
de consciéncia fonolégica esta relacionado ao desempenho na

leitura.

Menezes (1999) — observacdo da consciéncia fonolégica na
relacdo entre a fala e a escrita de criangas com problemas de
fala. A consciéncia fonoldgica pode ser encarada como um

facilitador para a alfabetizacao dessas criancas.

Capovilla e Capovilla (2000) - desenvolvimento de um
procedimento para desenvolver consciéncia fonolégica e ensinar
correspondéncias grafo-fonémicas em criancas de pré-escola a 2°
série. Procedimentos para desenvolver consciéncia fonolégica e
ensino sistematico das correspondéncias grafemas-fonemas

podem prevenir e remediar atrasos em leitura e escrita.

Costa (2002) - investigacdo da relacdo entre o desempenho em
consciéncia fonoldgica de criancas no Jardim B e, futuramente, o
desempenho dessas criancas em atividades de escrita na 1°
série. Criancas com altos niveis de consciéncia fonoldgica no
Jardim B apresentaram melhor desempenho na escrita um ano

depois.

Freitas (2003) - observacdo, a partir de um acompanhamento
longitudinal, do aprimoramento das habilidades metafonoldgicas

entre 0os 4 e 8 anos de idade (do Jardim a 2% série). A consciéncia



fonolégica pode ser observada em criangas de 4 anos e, a partir
dai, apresenta desenvolvimento intimamente ligado a
alfabetizacdo. O estudo mostra a relacdo entre as habilidades

metafonologicas e as hipoteses de escrita das criancas.

Os resultados de estudos realizados no Brasil, assim como em outros
paises, apontam para a importante relacdo entre consciéncia fonologica e
alfabetizacdo. Criancas em idade pré-escolar ja apresentam consciéncia
guanto aos sons da fala e tal consciéncia auxilia no processo de
reconhecimento da relacéo entre 0s sons e as letras, processo esse necessario
para o inicio do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Percebe-se, entdo, que a consciéncia fonolégica € um componente de
extrema importdncia para a aquisicdo da escrita, uma vez que € ela que
possibilita a reflexdo sobre o0s sons que devem ser representados

graficamente.
PARA PENSAR: Se a consciéncia fonoldgica contribui positivamente

para a alfabetizacdo, por que nao realizar atividades que desenvolvam tal

consciéncia?

Métodos de alfabetizacao

Na ansia de afastar os “monstros” do analfabetismo e da evaséao escolar
muitas mudancas ja ocorreram com relacdo a pratica de alfabetizacdo. No
Brasil surgiram diversos métodos e tendéncias que pretendiam (ou pretendem)
contribuir para o sucesso na alfabetizacdo. Infelizmente, esses métodos néo
sao férmulas magicas e tampouco contentam a todas as pessoas envolvidas
na tarefa de alfabetizar.

Podem ser identificados dois grandes grupos de métodos de
alfabetizacdo: os métodos sintéticos (ascendentes), que iniciam a
alfabetizacdo a partir de elementos menores do que a palavra, e os métodos
analiticos (descendentes), que partem da palavra ou de unidades maiores.



Em linhas gerais, as caracteristicas desses métodos estdo apresentadas

no quadro a seguir.

Métodos sintéticos

Métodos analiticos

- correspondéncia entre o oral e 0 escrito;
- das partes para o todo;

- ensino das letras (métodos alfabéticos);
- associacao de fonemas a representacao
grafica (método fonético);

- correspondéncia som-letra

- uso de catrtilhas, de silabas sem sentido
(método silabico);

- estratégia auditiva;

- aprendizado da leitura e da escrita =

guestdo mecanica.

- reconhecimento global das palavras ou
oracoes;

- do todo para as partes;

- uso de unidades significativas;

- estratégia visual;

- aprendizado da leitura e da escrita =

guestao global.

Esses métodos tradicionais de alfabetizacdo pretendem controlar a

aprendizagem, decidindo quando e como a crianca deve aprender. S&o

ensinados, primeiramente, os padrbes som/letra considerados mais faceis,

sendo criada uma sequéncia artificial de ensino. A criangca € exposta a

fragmentos da lingua: sons e letras isoladas e sentencas descontextualizadas.

A concepcdo (e ndo método) construtivista

Em contrapartida a tentativa de controlar a aprendizagem estéo os estudos

de Emilia Ferreiro, que consideram as descobertas da crianca com relacdo a

escrita. As pesquisas realizadas pela autora demonstraram que as criancas

percorrem caminhos durante a aquisicdo da escrita e elaboram suas proprias

hipoteses. A partir disso, a alfabetizacdo comeca a ser vista como uma

atividade que permite que a crianga construa seu conhecimento sobre a

escrita. Essa visdo conta com 0s seguintes pressupostos:




A obtencéo do conhecimento € um resultado da prépria atividade do
sujeito.

Ponto de vista interacionista (Piaget).

Sujeito ativo, ponto de partida da aprendizagem.

Erros construtivos: pré-requisitos necessarios para a obtencéo da
resposta correta.

Conflito cognitivo.

Observacao das hipéteses das criancas: pré-silabica; silabica, silabica-
alfabética; alfabética.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1991), a aprendizagem da leitura e da
escrita inicia-se muito antes do que a escola o imagina, pois as criangas estéo
em contato com a escrita desde cedo. Elas estdo expostas a um mundo
letrado, onde véem constantemente a escrita e 0 uso que as pessoas fazem
dela. Aos 6 anos a crianga possui toda uma seérie de concepcdes sobre a
escrita, as quais precedem a alfabetizagdo convencional e a ela d&ao lugar
(Kato, Moreira e Tarallo, 1998).

Os aspectos fundamentais para a aquisicdo da escrita sdo a
competéncia linguistica da crianga e suas capacidades cognoscitivas. O
desenvolvimento da competéncia para a escrita € um fendbmeno de natureza
complexa. Além de uma dimensao psico-socio-linglistica, hd uma dimenséao

gue implica o desenvolvimento da capacidade metalinguistica, capacidade de

identificar e _manipular _unidades como_a_silaba e o fonema (Ferreiro e
Teberosky, 1991).

O trabalho de Ferreiro e Teberosky (1991) apresenta uma psicogénese

das etapas de aquisicéo da escrita trilhadas pelas criancas, representadas por
guatro hipGteses de escrita, quais sejam: hipGtese pré-silabica, hipotese
silabica, hipétese silabico-alfabética e hipbtese alfabética.

Hipotese pré-silabica - Em um primeiro momento da hipdtese pré-

silabica, escrever € reproduzir tragos tipicos da escrita que a crianga conhece,




grafismos separados entre si, compostos por linhas curvas e/ou retas, ou

grafismos ligados entre si com uma linha ondulada.

EXEMPLO:

(esqueleto)

Em um segundo nivel dentro da hipotese pré-silabica, a crianca acredita
gue para ler coisas diferentes deve haver uma diferenca objetiva nas escritas.
Neste momento, duas hipéteses sado formuladas: 1) nimero minimo (nunca
menos que trés) de grafismos para escrever algo; 2) variedade nos grafismos.

Neste nivel, a forma dos grafismos € mais definida e mais proxima a das
letras. A crianga pode adquirir certos modelos estaveis de escrita, formas fixas
gue é capaz de reproduzir na auséncia do modelo, sendo o nome préprio a
forma mais importante. Porém, a correspondéncia entre 0 home e a escrita

ainda é global.

EXEMPLOS:
castelo— HNMA; AESEDR; IFALAIELN; ESDOQLAHC

Hipotese sildbica — Nesta hipdtese observa-se a tentativa da crianca de
dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita; cada

letra vale por uma silaba.

EXEMPLOS:
esqueleto — IQEO; ICQLO; IPEO

fantasma - FAM

Hipotese silabico-alfabética — Nesta hipotese de escrita a crianca
comeca a abandonar a hipoétese silabica e descobre a necessidade de fazer



uma andlise que va além da silaba. A hipotese silabica entra em contradigdo
com o valor sonoro atribuido as letras. Ha uma manifestacdo alternante do

valor silabico ou fonético para as diferentes letras.

EXEMPLOS:
castelo — CASTLO; CATLU
esqueleto - ISQLETO; ISQLEO

Hipotese alfabética — Ao chegar a esse nivel, a crianca ja
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores
sonoros menores que a silaba, realizando uma anélise sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever. A partir desse momento a crianca se defrontara
com as dificuldades proprias da ortografia, mas nao tera problemas com a

escrita, no sentido estrito.

EXEMPLOS:

castelo — CASTELU

fantasma — FATASMA

esqueleto — ESCELETO; ISQELETO
monstro - MONSTRU

A partir de um uso inadequado das idéias de Emilia Ferreiro, a
alfabetizacdo passou a ser encarada como um processo em que a crianca
descobre tudo sozinha. O professor tornou-se um observador das descobertas
dos alunos, afastando-se um pouco de seu papel de educador.

As mudancas propostas para a alfabetizacdo enfragueceram o ensino
da relacdo som-letra, apostando que com o tempo, com a pratica de leitura os
alunos descobririam as convencdes da escrita. A famosa frase “Escreve do teu
jeito” passou a ser o “slogan” da alfabetizac&o. No entanto, existem momentos
em que o0s alunos precisam de respostas para suas duvidas. Nesses

momentos o professor deve assumir seu papel de educador e mostrar aos

! Os exempl os usados fazem parte dos dados col etados para a tese de doutorado da autora.



alunos as regras existentes no codigo escrito, pois existem convenc¢fes que

devem ser ensinadas.

PARA PENSAR:
slogan da alfabetizacao

v

Escreve do teu jeito

v

Sempre ???

O abandono do trabalho com as relagdes entre os sons e a grafia das
palavras faz com que o professor ndo utilize as capacidades da crianca de
refletir sobre os sons da fala. Dessa forma, perde-se a oportunidade de usar
das habilidades das criangas para auxilia-las na aquisicéo da escrita.

Entdo, qual é a saida? Como saber qual das propostas de alfabetizacédo
€ a mais eficiente? Qual é a proposta que proporciona maior sucesso?... Sao
essas algumas das questbes que podem surgir aos professores, angustiados e
preocupados em descobrir a melhor forma de proporcionar aos seus alunos a
descoberta do mundo da escrita. O que temos que pensar € que, como afirma
Cagliari (1998, p.34) nenhum método educacional garante bons resultados
sempre e em qualquer lugar; isso sO0 se obtém com a competéncia do
professor. O método (enquanto acdo especifica do meio) pode ajudar ou frear,
facilitar ou dificultar, porém n&o criar aprendizagens. (Ferreiro e Teberosky,
1991, p.29).

Parece, entdo, sensata a busca do equilibrio entre o ensino da relacdo
fonema/grafema e os momentos de descobertas dos alfabetizandos. Deve-se
respeitar o caminho dos alunos no desenvolvimento de suas hipoteses sobre a
escrita e possibilitar o trabalho com textos e momentos de ensino sobre a
escrita. E importante a existéncia de um equilibrio entre o tradicional e o atual,
focalizando sempre o objeto da aquisi¢do da escrita: A LINGUAGEM.

Atualmente parece que através da experiéncia e competéncia como

alfabetizadores, os professores tém cada vez mais se dedicado seriamente ao



proprio objeto de estudo e ensino: a linguagem. Essa dedicacdo esta
resgatando a importancia do ensino do alfabeto, das relacdes entre as letras e
0s sons, os diferentes sistemas de escrita e a ortografia, visando a pratica de
verdadeiramente alfabetizar (Cagliari, 1998). Na busca desse resgate do
estudo da linguagem, entra em jogo o importante trabalho com os sons da

fala, com as habilidades em consciéncia fonolégica.

ATENCAO: Nio se pretende aqui defender nenhum método de
alfabetizacdo, mas apontar para a importancia do trabalho com a
linguagem, com as capacidades metafonoldgicas das criancas. E
necessario que o professor alfabetizador use ndo métodos prontos, mas

bom-senso para saber o que pode auxilia-lo no ensino da lecto-escrita.

O trabalho com 0s sons em sala de aula

Estudos sobre consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita evidenciam
a importancia de trabalhar com o som em sala de aula, utilizar as capacidades
das criancas quanto a fala, leva-las a pensar sobre os sons das palavras e a
correspondéncia com a escrita.

A leitura e a escrita iniciais pressupdem a descoberta da relacao grafo-
fonolégica (grafemas/fonemas), baseada em um esforco da crianca para
realizar a conversao letras — sons / sons - letras. Para tanto, a crianca deve
reconhecer a relacdo som-letra, ser capaz de analisar, refletir, sintetizar as
unidades fonémicas que compdem as palavras faladas (Tunmer, Pratt,
Herriman, 1984). E necessario estabelecer uma ligacdo entre os sons da fala e
os grafemas da escrita, alcancada através da reflexdo consciente (consciéncia
fonologica).

Uma vez que a consciéncia fonolégica parece ser um componente
essencial para o inicio da alfabetizacéo, para a descoberta das relacdes grafo-
fonologicas, pode-se sugerir que essa consciéncia seja trabalhada em sala de
aula desde antes do inicio da alfabetizacdo, chamando a atencdo da crianca

para os sons das palavras. Esse trabalho pode ser realizado em momentos de



brincadeiras em sala de aula, de leitura de livros infantis, de atividades que
envolvam musica, textos, poesias, proporcionando a reflexdo sobre os sons e a
manipulacéo dessas unidades.

Utilizando-se da consciéncia da crianga com relagdo aos sons pode-se
fazer com que ela reflita sobre a leitura e escrita, julgue as palavras que leu ou
escreveu, pense nos sons das palavras e nas letras que 0s representam
(Freitas, 2002).

Sugere-se o trabalho com os sons em sala de aula ndo como um
método, mas como um auxilio para a aquisicdo da escrita. Através de
atividades que acessem a consciéncia fonologica, as criancas poderéo
demonstrar suas habilidades em manipular os sons, sendo incentivadas a
refletir sobre 0s sons das palavras e a correspondéncia com o registro escrito.

Os professores podem se valer de jogos, brincadeiras e exercicios que
envolvam as habilidades da crianca de identificar, comparar, e manipular os
sons. Essas atividades devem ser oferecidas como suplemento que
proporcione a criangca a pratica de “brincar” com o0s sons e incentive o
desenvolvimento do conhecimento sobre os sons da fala e sua relagdo com a
representacéo escrita. O professor deve valer-se do contraste entre a fala e a
escrita para organizar atividades que envolvam os dois codigos (Tasca, 2002).

O estabelecimento da relacdo entre a fala e a escrita, quando bem
conduzido, pode contribuir para o bom desempenho das criancas em
atividades de leitura e escrita. Conforme afirma Morais (1996), os programas
gue exercitam habilidades de analise fonémica e correspondéncias entre as
letras e 0s sons permitem progresso significativamente mais importantes em
leitura e escrita do que aqueles que s6 exercitam uma dessas competéncias. O
acompanhamento da evolugdo da escrita das criangas, juntamente com a
abordagem das habilidades metafonolégicas trazem contribuicdo para a
aquisicao da escrita.

Acredita-se na estimulac&o do trabalho com os sons e sua relagdo com
a escrita ndo como um retorno a métodos ultrapassados, mas como apoio para
um caminho construtivo de aquisicdo da escrita. As habilidades
metafonologicas devem ser estimuladas através de jogos e brincadeiras néo

como um treinamento, mas como uma estimulagdo com carater preventivo.



Esse trabalho pode ser mais uma ferramenta para instrumentalizar educadores
e terapeutas no trabalho com criancas em processo de aquisicdo da escrita.
Como nos diz Scliar-Cabral (2003), “é nos primeiros anos de escola que se
decide fundamentalmente quem sera um bom leitor ou redator” (p. 20). Sendo
assim, parece imprescindivel que se dedique cada vez mais atengcdo a

aquisicao da escrita, buscando estratégias que aprimorem essa aquisi¢ao.

CONEIAS

Apresenta-se aqui um teste elaborado para o portugués por um grupo de
psicopedagogas, linguistas, fonoaudidlogas e psicologa, que permite a
observacdo do desempenho de criangas em tarefas que envolvam a
consciéncia fonoldgica. Esse instrumento pode servir para educadores e
terapeutas que pretendam acompanhar o desenvolvimento das criancas em
habilidades metafonolégicas e a relacdo desse desenvolvimento com a
aquisicao da escrita.
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ESTRUTURA DO CONFIAS
Nivel da silaba Nivel do fonema
S1 - Sintese F1 — Producéo de palavra que inicia com o
S2 — Segmentacéao som dado
S3 - Identificacéo de silaba inicial F2 — Identificacdo de fonema inicial
S4 — Identificagdo de rima F3 — Identificacdo de fonema final

S5 — Producdo de palavra com a silaba|F4 — Exclusao

dada F5 — Sintese
S6 — Identificacédo de silaba medial F6 — Segmentacéao
S7 — Producéo de rima F7 — Transposicao

S8 — Exclusao




S9 — Transposicao

Sugestdes de atividades

As atividades que envolvem a consciéncia fonoldgica devem ser Iudicas,
tendo como objetivo ndo um ensino ou um treinamento, mas a pretensao de
desenvolver as habilidades em consciéncia fonolégica a partir de brincadeiras
muitas vezes corriqueiras em sala de aula, incentivando a crianca a participar
ativamente das atividades e a construir suas préprias hipbéteses. Essas
atividades proporcionam o desenvolvimento das habilidades das criancas em
lidar com os sons e preparam para futuras tarefas que relacionem as unidades

sonoras aos grafemas.

ATIVIDADES ORAIS:

Silabas

- Bater palmas correspondentes aos numeros de silabas de palavras e

frases.
- Cantar uma musica batendo palmas para cada uma das silabas.
- Recitar um poema marcando com os pés as silabas.
- Dizer palavras que comecem ou terminem com determinada silaba.
- Fazer perguntas que exijam reflexdo sobre as silabas:
Quantos pedacos tem a palavra ‘bola’?
Qual palavra vai ficar se eu tirar o ‘co’ de ‘casaco’?
E se eu tirar 0 ‘'sa’ de sapato?

Qual é o pedac¢o do meio da palavra ‘castelo’?

- Cantar uma musica excluindo determinadas silabas.

O sapondo“ va’opé




Nao “__va” porque nao quer

Elemora“_ "na“_goa

N&o “__va” o pé porque nao quer

Mas que chulé!

- Brincar com a lingua do pé:
ca—pa—sa- pa (casa)

pe — ca — pe — sa (casa).

- Tirar uma silaba e desenhar o que sobrou:

bolacha soldado

Rimas e aliteracoes:

- Ler um poema em voz alta para os alunos e perguntar quais as palavras
gue rimam.
Corre cutia
na casa da tia
corre cipo
na casa da vo
lencinho na mao
caiu no chao
moca(o) bonita(o)

do meu coragéo

- Dizer palavras que rimem com 0 proprio nome.

Ex.: Gabriela — panela.



- A patrtir de figuras, agrupar as palavras que rimam.

._ oy

rato avidao gato
- Completar as rimas

Fui na horta apanhar couve
marimbondo me mordeu
Fui dar parte a policia

A policia me

Um, dois, feijao com
Trés, quatro, feijdo no

Cinco, seis, feijao

Sete, oito, feijdo com

Nove, dez, comer

A casinha da vovo
Trancadinha de cipo
O café ta demorando

Com certeza ndo tem

- Descobrir

O que Marieta guarda dentro da gaveta?
( ) uma revista em quadrinhos

( ) a sua primeira chupeta

( ) um cachorrinho pequeno



O que Dona Conceicédo tem embaixo do colch&ao?
( ) um colar de contas
( ) um livro de estimacéo

( ) um sapato furado

- Cantar uma musica e propor desafios.

Exemplo: Ndo podemos falar as palavras que terminem com ‘ao’.

- A patrtir de figuras, dizer palavras que comecem com 0S mesmos Sons.

- ldentificar, em um grupo de figuras, aquelas que comeg¢am com o0s

mesmos sons.

A 4

Fonemas

- Fazer perguntas que exijam a reflexdo sobre os fonemas:
Quantos sons tem a palavra ‘sala’ ? (segmentar os sons batendo palmas)
Qual o ultimo som da palavra ‘doming’? (0)

Qual palavra resta se eu tirar o /1 / de ‘luva’? (uva)

- Dizer palavras que comecem com um determinado som.

Ex.: /sl - sapo, sacola, sorvete, sopa, sino.

- Brincar com parlendas, trocando determinados sons:
- O rato roeu a roupa do rei de Roma.

- O pato poeu a poupa do pei de poma.

Um tigre, dois tigre, trés tigres.

U figre, dois figres, frés figres



ATIVIDADES ESCRITAS

- Colocar as silabas das palavras em ordem
Exemplos:
MA — TAS — FAN (fantasma)
GO-CE-MOR (morcego)
PI-VAM-RO (vampiro)

- P6r um texto no flanelégrafo faltando silabas em algumas palavras. Os alunos

recebem cartbes com silabas e devem completar o texto do flanelégrafo.

-Trocar silabas de uma palavra para escrever uma palavra nova.
Exemplos: cabelo — cavalo

salada — bolada.

-Colorir as palavras que rimam
A lua vem saindo

redonda como um vintém

Se eu nao casar com vocé

nao caso com mais ninguém.

- Sublinhar as palavras que comegcam com 0s mesmos sons (aliteracdes)
Chove chuva chuvisquinho
Minha calga tem furinho
Chove chuva chuvarada

Minha calca esta

- Reescrever poesia: trocar as palavras que rimam por outras retiradas de

jornais e revistas.

- Recortar de jornais e revistas palavras que comecem com 0 mesmo som em

evidéncia na poesia.



- Completar a poesia

Quem quiser saber meu nome,
Dé uma jolta no jardim.

Que meu nome esta escrito

Numa folha de

Quem quiser saber meu nome,
Dé uma volta no mercado.
Que meu nome esta escrito

Na faixa do

Quem quiser saber meu nome,
Dé uma olhada no quartel.
Que meu nome esta escrito

No chapéu do

-ApOs a leitura de um texto, a professora é a instrutora para que ele seja
colorido:
Colorir de vermelho todas as palavras que comecem com o som /v/.

Colorir de verde todas as palavras que comecem com o0 som /s/.

-Corrigir um “texto louco”. Algumas letras estdo colocadas na posicao errada.

Exemplo: O braco seta vazio. (O barco esta vazio)
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