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APRESENTACAO

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe para a sociedade o conceito da
Educacdo Basica como um direito de todos/as brasileiros/as. Em movimentos
paralelos, de ambito internacional, concretizou-se também, ao longo dos anos, a
perspectiva do direito a educacéo a todo sujeito independente de sua condicédo de
deficiéncia.

Essa mobilizagdo social exige movimentos dos sistemas de ensino, em
todos os niveis. Se ha algumas décadas, a necessidade era de garantir espacos
para atendimento especializado a essas criancas e jovens, o desafio que se coloca
hoje a gestores, familias, escolas e seus profissionais passa a ser o de trazer para
as classes de ensino comum, as criancas e 0s jovens nomeados como publico-alvo
da Educacéao Especial.

Esse caminho vem sendo trilhado na Rede Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul, de modo que este documento pode ser considerado uma “resposta”
da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) a sociedade galucha e a Rede
(Escolas, Coordenadorias Regionais de Educacdo e a propria Secretaria). Resposta
qgue aborda pontos relevantes referentes a garantia de acesso e permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educagéo Especial na Escola Publica Estadual de ensino
regular com apoio do Atendimento Educacional Especializado.

Os principios e as acdes delineadas no presente texto reforcam nosso
compromisso com a qualidade da educacdo publica, como direito de todos;
salientam a perspectiva da Educacéao Inclusiva como pressuposto ético e meta a ser
almejada em todas as ac¢des desenvolvidas nos contextos escolares.

Temos a convicgdo de que uma politica publica se constroi na articulacéo
de diversas acbes. Com relacdo a Educacéo Inclusiva, o documento demonstra a
énfase dada as politicas de formacdo continuada docente aos professores
especializados e aos professores do ensino comum e ao investimento em
oportunizar as condicdes de acessibilidade necesséarias para o acolhimento e
permanéncia desses sujeitos em nossas escolas.

Esse caminho, que denota um ensino de qualidade, precisa ser

construido de forma conjunta por professores, gestores, especialistas, pais,
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estudantes e outros profissionais que compdem a rede. A proposta apresentada
considera um plano comum a todas as escolas e, a0 mesmo tempo, a necessidade
do envolvimento de cada espaco escolar, a partir de suas peculiaridades. As
mudancas necessarias se fazem gradativamente e resultam tanto da formulagéo de

normas e documentos orientadores como da vontade politica de todos os agentes.

Prof. Dr. Jose Clovis de Azevedo

Secretério Estadual da Educacao
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1 OS PROPOSITOS DE UM CADERNO PEDAGOGICO PARA A EDU CACAO
ESPECIAL

Este documento foi elaborado com o objetivo de propor e consolidar a
construcdo de novas politicas publicas relativas a area da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva na Rede Publica Estadual do Rio Grande do Sul.
O reconhecimento de que 0 acesso e a permanéncia na escola comum séo direitos
indisponiveis de todos os estudantes brasileiros com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao instiga, por parte das politicas
publicas em suas diferentes instancias (estaduais e municipais), um posicionamento
conceitual e operacional acerca da escolarizacdo desses sujeitos.

As politicas para a Educacdo Especial no Brasil e no cenario internacional
foram instituidas nos ultimos anos para reverter décadas de excluséo, segregacao e
supressdo de direitos das pessoas com deficiéncia. Assim, este documento vem
responder a necessidade de reestruturacdo da Educacéo Especial na Rede Publica
Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, em consonancia com uma multiplicidade
de documentos legais e normativos construidos nas Ultimas décadas e que
expressam a luta pela construcdo de um direcionamento ético, politico e pedagoégico
em prol de uma Educacao Inclusiva. Entre eles, citamos a Convencao Internacional
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela ONU (2006) e que,
mediante os Decretos Federais n° 186/2008 e 6.949/20 concretizar 09, passa a
vigorar no Brasil com teor de emenda constitucional; o Documento Orientador da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(MEC/SEESP'/2008); a Resolucdo CNE/CEB 04/2009, que trata das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado; o Decreto Federal n®
7611/2011 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado, entre outros
documentos junto a Nota Técnica MEC/SECADI n° 62/2011. A Constituicdo
Federativa Brasileira (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (n®
9394/98) também constituem conquistas legais importantes em prol dos direitos a
educacédo pelas pessoas com deficiéncia no sistema publico geral de ensino.

' A Secretaria de Educagédo Especial — SEESP, na atual conjuntura politica institucional do Ministério
da Educacdo (MEC), foi incorporada pela Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusédo — SECADI.
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Ao sistematizarmos 0s principios que sustentam e delineiam a perspectiva da
Educacao Inclusiva a area da Educacéo Especial € fundamental que reconhegcamos
esta tessitura interligada a um movimento cultural, ético, politico e pedagogico.

Entendemos que o mero acesso de estudantes com deficiéncia na escola
comum nédo a faz “inclusiva”. Ela “se torna inclusiva” cotidianamente, quando todos
seus agentes, perante esforcos planejados coletivamente, reconhecem as
diferencas dos estudantes no processo educativo, buscando praticas pedagogicas
diferenciadas. A adocdo dessas préaticas depende de mudangas que vao além da
sala de aula. Envolvem a mudancga de posturas e atitudes, portanto, a construcao de
uma “outra” cultura escolar. Para que essa mudanca possa se concretizar é evidente
a necessidade de permanente atualizacdo e do desenvolvimento de novos
conceitos, praticas e estratégias pedagdgicas em consonancia com o paradigma da
incluséo escolar.

Compreende-se que um ensino de qualidade é resultado de iniciativas que
envolvem professores, gestores, especialistas, pais, estudantes e outros
profissionais que compdem uma rede educacional em torno de uma proposta que é
comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, é construida por cada uma
delas, segundo as suas peculiaridades. O Projeto Politico Pedagdgico elaborado por
cada escola € o instrumento, por exceléncia, para melhor desenvolver o plano de
trabalho eleito e definido por um coletivo escolar, refletindo a singularidade do grupo
gue o produziu, suas escolhas e especificidades.

As mudancgas necessdarias ndo sdo decorrentes apenas da formulagdo de
normas e documentos orientadores; resultam da vontade politica de todos os
agentes, vivenciadas a partir de uma gestdo escolar democratica e alinhada aos
propodsitos da educacdo inclusiva. Portanto, algumas ac¢fes passam a ser
prioritarias: fazer da aprendizagem o eixo central das escolas, garantindo o tempo
necessario para que todos possam aprender, favorecendo o espaco para que a
cooperacao, a criatividade e a formacédo continuada sejam praticadas por seus
professores, gestores, funcionarios e estudantes.

Algumas praticas e posturas pedagodgicas precisam constantemente ser
questionadas e problematizadas: curriculos adaptados; terminalidade especifica;
avaliacdo diferenciada; categorizacdo e diferenciacdo dos estudantes; a formacao

de turmas escolares buscando a homogeneizacdo dos estudantes; a consideracao
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de que o acesso de estudantes com deficiéncia as escolas comuns seja realizado
“desde que possivel’, “desde que capazes de se adaptarem”, pois essas
concepcOes estdo permeadas por uma cultura escolar e social ancorada em um
paradigma ainda integracionista, que previa ao estudante com deficiéncia adequar-
se ao contexto escolar.

Nesse viés, o foco estd na deficiéncia, percebida como “problema”, “falta”,
“defeito” que incapacita o sujeito e impede sua inclusédo plena. Com o paradigma da
inclusdo, o foco deve situar-se nas barreiras contextuais, quando impeditivas ao
pleno acesso das pessoas com deficiéncia. Cabe a sociedade perseguir a
eliminacdo dessas barreiras, a fim de assegurar as condicbes de acessibilidade,
extremamente necessarias para emancipacao social dessas pessoas, de modo que
a “falta” possa ser visualizada e entendida como constitutiva da natureza humana.

A escola que valoriza as diferencas aproxima a escola comum da é&rea da
Educacdo Especial, na medida em que essa Ultima passa a ser construida no
contexto escolar como uma modalidade transversal que perpassa todos 0s niveis e
etapas de ensino. Na articulagdo estabelecida entre o ensino comum e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) séo privilegiados aspectos referentes
a elaboracdo conjunta dos objetivos e planos de trabalho pedagdgicos em que a
Educacao Especial ndo se configura como um topico a parte do curriculo escolar.

Portanto, essas orientacfes também expressam o compromisso do Governo
Estadual do Rio Grande do Sul em desenvolver seus proprios programas e
propostas educacionais na area da Educacao Especial, em busca da implementacéo
de politicas de Estado que possam responder as suas demandas e necessidades
locais e, simultaneamente, estar em sintonia com o0s principios acerca dos direitos
das pessoas com deficiéncia, compartilhados contemporaneamente pela sociedade

brasileira e mundial.

1.1 MARCOS LEGAIS ACERCA DA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA
NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

A concepcao da inclusdo escolar expressa o conceito de sociedade inclusiva,
aguela que ndo segrega os individuos, mas que modifica seus ambientes e atitudes

para tornar-se acessivel a todos. Compreende um movimento mundial intenso, a
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partir da Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos (1990), da Declaracdo de
Salamanca (1994), da Convencao da Guatemala (1999), culminando na Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006).

A mobilizagcdo da comunidade internacional auxilia a construir e a sustentar
um paradigma que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais,
impulsionando a implementacdo de politicas publicas de amplo acesso a
escolarizacao e ao atendimento as necessidades de todos os estudantes.

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CPCD-ONU 2006) - ratificada no Brasil pelos Decretos n° 186/2008 e 6.949/2009 —
apresenta a concepcdo de pessoa com deficiéncia descolada do sujeito e
influenciada pelo contexto social. De acordo com o artigo 1°, pessoas com
deficiéncia “sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, as quais, em interacdo com diversas barreiras , podem obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.” (ONU, 2006, art.
1°). No preambulo da Convencéao Ié-se que o conceito de deficiéncia € um conceito
em evolucao; logo, resulta da interagcdo entre as pessoas com deficiéncia e das
barreiras decorrentes de atitudes e ambientes que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas.

A Convencao, no artigo 9°, afirma que:

[...] a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com autonomia e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes
deverdo tomar as medidas apropriadas para assegurar-lhes o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao
transporte, a informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros servicos e
instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana
como na rural. (ONU, 2006, art. 99).

Portanto, um segundo conceito bastante caro para a discussao da incluséo, a
partir da Convencao, trata-se da concepcao de acessibilidade .

Em seu artigo 24, a Convencéao Internacional das Pessoas com Deficiéncia
trata do direito a educacéao afirmando que nenhuma pessoa com deficiéncia deve ser
excluida do sistema regular de ensino sob alegacdo de deficiéncia, sendo dever do
Estado assegurar medidas de apoio em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena.

12



Nos ultimos anos, temos vivenciado no Brasil uma intensificagdo do discurso
politico a favor da escolarizacéo das pessoas com deficiéncia no ensino comum, de
modo que é possivel apontar diversos dispositivos que tém ampliado a meta da
inclusé@o escolar no pais. Como consequéncia dessa trajetoria politica, destacam-se
0s seguintes documentos: em 2001, a resolucdo CNE-CEB n° 02/2001; em 2008, o
Documento Orientador da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva; em 2009, a Resolucdo CNE-CEB n° 04; em 2011, o Decreto
Federal n®7.611.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) consiste em uma orientacdo do MEC aos sistemas de ensino, com a
finalidade de atender aos compromissos assumidos a partir da Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e delinear as diretrizes orientadoras para a
politica brasileira na area. Esse documento também colabora em afirmar um grupo
especifico de sujeitos como alvo das acbes da Educacdo Especial (pessoas com
deficiéncia; transtornos globais do desenvolvimento; altas
habilidades/superdotacao).

Os principios da Politica foram ratificados pela Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE, 2010), que em seu documento final dispde que na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especial tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas turmas comuns do ensino
regular. O documento traz a afirmativa de que as politicas publicas devem garantir,
entre outras agoes:

- a participacéo da familia e da comunidade nas instituicdes educativas;

- a formacg&o de docentes para o Atendimento Educacional Especializado e dos/das
demais profissionais da educacao;

- ampliar a equipe de profissionais especializados/as para o0 atendimento em
Educacao Especial nas escolas publicas regulares;

- garantir a distribuicdo de livros, materiais didaticos, equipamentos e mobiliarios
adaptados para estudantes com deficiéncia;

- a transformacédo dos sistemas educacionais em inclusivos, afirmando a escola

como espaco fundamental na valorizacao da diversidade e garantia da cidadania.
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O documento da Politica também colabora na afirmagédo da sala de recursos
multifuncionais como espaco escolar prioritario para a oferta do AEE. A Resolucao
CNE/CEB n° 04/2009 define a operacionalidade desse servico de apoio
especializado a ser ofertado de modo complementar/suplementar a escolarizacdo no
ensino comum.

E fundamental reconhecer o significado da incluséo para que as pessoas com
deficiéncia tenham assegurado seu direito a participacdo nos ambientes comuns de
aprendizagem. Em suma, a perspectiva da inclusado escolar baseia-se na garantia do
direito & educacao basica, na matricula dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
de ensino regular, assegurando o0 acesso a escolarizacdo de modo articulado a
oferta de apoios especializados da Educacao Especial, por meio do Atendimento
Educacional Especializado/AEE.

As ac0bes da politica de Educacao Especial na Rede Publica Estadual do Rio
Grande do Sul vém no sentido de intensificar essa perspectiva. O panorama
histérico da Educacao Especial no estado do Rio Grande do Sul (vide item 1.2) e 0s
indicadores numéricos do Censo Escolar da Educagéo Basica no intervalo de 2010-
2013 (vide cap. 2) permitem visualizar a constru¢cdo da Educacdo Inclusiva no

estado como uma perspectiva implementada processualmente.

1. 2 PANORAMA HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL

No que tange a promocéao de politicas para a Educacéo Especial, o estado do
Rio Grande do Sul alia-se ao contexto nacional ao inaugurar sua histéria na
Educacao Especial pela predominancia das acdes assistencialistas e filantropicas.
Assim como no cenario nacional, as Ultimas décadas inauguram para a rede
estadual gaucha um direcionamento politico acerca da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva.

O olhar histérico de marginalidade das politicas publicas estaduais reflete nas
producdes de pesquisas na area, sendo muito poucos os trabalhos que tratam do
levantamento, discussdo e analise dos fundamentos histdricos da politica de
Educacédo Especial na Rede Publica Estadual de Ensino do RS.

14



A historia da Educacdo Especial no Rio Grande do Sul tem sido alvo de
atencao de pesquisadores, como Brizolla e Viegas. Brizolla (2000) realiza um estudo
acerca das politicas publicas no Estado do Rio Grande do Sul referentes a
Educacédo Especial no periodo de 1976/2000. Viegas (2005), embora com outro viés,
propde uma continuidade a este estudo, na medida em que se dedica a investigagcao
das politicas publicas para a Educacdo Especial no RS no periodo de 1988 a 2002.

Conforme Viegas (2005), no periodo de 1988-1998, as diretrizes que
orientavam as politicas educacionais para a Educacao Especial pelo estado do RS
acompanhavam o modelo do atendimento clinico, sendo preponderantes os
atendimentos clinicos vinculados aos procedimentos e encaminhamentos realizados
pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEC-RS)?.

Nesse periodo, ndo houve alteracdo no que diz respeito a normatizacao para
a Educacéo Especial no Sistema Estadual de Ensino, prevalecendo a lei federal n°
5.692/71, cuja énfase apontava para o atendimento das necessidades especificas,
considerando-se as caracteristicas individuais dos estudantes, e destacando, ainda,
0 controle e a fiscalizacdo para os processos de autorizagdo e reconhecimento de
instituicbes educacionais voltadas a Educacdo Especial pelos Conselhos Estaduais
de Educacdo. Na época, prevaleceu a abertura de muitos espacos especializados,
na configuracdo de classes especiais e com foco na tipologia do sujeito.

No periodo de 1999-2002, o poder publico estadual propde o documento
orientador do programa de Governo para a Educacao, pelo qual afirma a concepgéo
da educacédo como um direito de todos e a participagdo da comunidade escolar na
formulacédo, gestdo e fiscalizacdo das politicas publicas. Este documento marca o
reconhecimento da Educacéo Especial como uma modalidade da educacéo basica,
pressuposto destacado na LDBEN e pela oferta em diferentes espacos.

Consta no documento da época, “A Educacao respeitando e compreendendo

as diferencas: o acesso e constru¢cao do conhecimento”:

O atendimento desses estudantes é realizado pela SEC-RS® em diferentes
espacos: classes comuns do ensino regular, com ou sem apoio em salas de
recursos; escolas especiais ou classes especiais, conforme as
necessidades dos estudantes. (SECRETARIA DE EDUCACAO DO RS,
1999, p. 06).

* Atualmente SEDUC-RS.
® A sigla SEC-RS foi substituida por SEDUC-RS.
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Reconhece-se que o0s processos de mudanca sao lentos e envolvem
dindmicas em cada contexto escolar, que vao além do texto da lei ou de uma
proposta politica. De qualquer modo, o ano de 1999 pode ser citado como data de
referéncia quanto a um posicionamento politico do Governo do Estado do RS, pela
Educacdo Especial em um modelo mais democratico, em consonancia com as
legislacdes e orientacdes nacionais em vigor.

Com base na aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, o CEEd/RS
aprova em plenario as resolucbes CEEd/RS 267/2002 e o parecer CEEd/RS
441/2002, que tratam dos “Parametros para a oferta da Educacgédo Especial no
Sistema Estadual de Ensino”. Essas legislacdes seguem as orientacfes nacionais,
afirmando a “inclusdo do estudante com necessidades educacionais especiais na
escola regular como o caminho preferencial’ (VIEGAS, 2005, p. 09).

Pesquisas como a de Viegas (2005) e de Pitta; Danese (2002) apontam a
necessidade de ac¢des mais articuladas entre a SEDUC, a FADERS e o CEEd-RS.
Outra sinalizacdo importante desses estudos € a auséncia de dados sobre a
demanda de estudantes com deficiéncia. Atualmente esta indefinicdo € superada
com os indicadores numéricos do Censo Escolar da Educacéo Basica, que propdem
mais transparéncia e fortalecem a proposi¢cado de estratégias.

Como producdo de todo este contexto histérico em que prevaleceu a
dualidade entre o modelo clinico-terapéutico e o modelo pedagogico na definicdo de
politicas publicas para a Educacdo Especial no RS, a configuracdo da oferta de
servicos de Educacdo Especial na rede publica estadual ainda prevalece de
naturezas diversas: o AEE complementar/suplementar, por meio das salas de
recursos multifuncionais e de salas de recursos com foco em uma area de
deficiéncia; itinerancia de professores; atendimento substitutivo realizado em
algumas classes especiais remanescentes com foco na area da deficiéncia e nas
Escolas Especiais Estaduais e conveniadas; servicos especializados prestados pelo
CAP-RS e pelo NAAH/S.

A Rede Publica Estadual de Ensino do RS vive um momento politico de
busca de uma sintonia com os direcionamentos da Politica Federal de Educacéo
Especial na perspectiva de Educacdo Inclusiva. Esse contexto favorecedor foi
sinalizado por alguns estudos atuais, tais como de Haas; Kegler (2012), em artigo

que tratam sobre as atribuicdes do Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento
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as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP-RS), a partir da perspectiva da Educacao
Inclusiva. Haas (2013), em pesquisa de mestrado, apresenta os desdobramentos da
politica de Educacdo Especial no estado, voltada aos estudantes jovens e adultos
com deficiéncia em escolarizacdo na Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA). A
FADERS (2013) contribui com um mapeamento dos estudantes identificados com
altas habilidades no Rio Grande do Sul.

Os esforcos vém sendo construidos no sentido de promover o percurso de
escolarizagdo dos estudantes que sado publico-alvo da Educacéo Especial no espaco
da escola comum, oferecendo o0s apoios necessarios, por meio da adesdo ao
Programa Federal de Implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais,
mediante a compreensdo de que esse espaco deva se constituir em cada contexto

escolar, como dispositivo pedagdgico e locus prioritario do AEE.

Marcos Historicos:

- Primeiras Escolas Especiais (meados do século XX): A historia da Educacédo
Especial no Rio Grande do Sul surge na metade do século XX, com as primeiras
escolas especiais, que séo inauguradas com o propésito de absorver as criangcas
com deficiéncias fisicas que ndo eram aceitas nas classes regulares. Bueno (1994)
cita a criacdo do Instituto Pestallozzi, na area de deficiéncia mental, em Canoas, em
1923; o Instituto Santa Luzia, na area de deficiéncia visual, em Porto Alegre, em
1941; além da escola Professor Alberto Duarte, em Pelotas, em 1949.

- Criacdo da SEC-RS (1954): Pitta; Danese (2002) situam o inicio da Educacéo
Especial em Porto Alegre, em 1954, com a criacdo da Secretaria de Educacao e
Cultura — SEC, que fazia parte do Servico de Orientacdo e Educacdo Especial —
SOEE, assegurado pela Lei 2.346, de 23 de janeiro de 1954. - Cria¢ao da Divisao de
Educacao Especial (1965): Atualmente, Assessoria em Educacéo Inclusiva.

- Escolas Especiais da Rede Publica Estadual de Ensino do RS: os registros
apontam a criacdo da Escola Estadual Especial Renascenca (antiga Escola Especial
Experimental) como a primeira escola publica do RS e do Brasil a atender
estudantes com deficiéncia intelectual, em 1955 (PITTA; DANESE, 2002).

- Criacdo da FAERS, em 1973 (atual FADERS): com base na Lei n° 6.616/73, o

Governo Estadual do RS cria a Fundacdo Rio-Grandense de Atendimento ao
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Excepcional do Estado do RS (FAERS), com a finalidade principal de promover a
profissionalizacdo do “excepcional’, encaminhando-o para atividades produtivas no
mercado de trabalho ou em oficinas protegidas (PITTA; DANESE, 2002). Em 1990, a
instituicdo passa por uma transformacgéo, passando a ser uma fundacéo vinculada a
SEDUC, com a finalidade de dar atendimento no campo da educacdo as pessoas
com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental, mdltipla e com altas
habilidades/superdotacdo. Atualmente, a FADERS é vinculada a Secretaria Estadual
de Justica e Direitos Humanos.

- Os registros das primeiras salas de recursos implementadas por iniciativa da
gestao da Secretaria Estadual de Educacao datam da década de 1990.

- Criacdo do CAP-RS (2000): o atendimento ao estudante com deficiéncia visual na
Rede Estadual de Ensino do RS pode ser citado como pioneiro, no que tange a
construcdo e efetivacdo de estratégias para a inclusdo destes estudantes no ensino
comum. Em 1965, ha registros de estudantes com deficiéncia visual matriculados
nas escolas estaduais de Porto Alegre, sendo atendidos com apoio de professores
itinerantes, lotados na Escola Estadual de Ensino Fundamental Candido Portinari.
Em 1997, ha registro de 400 estudantes com deficiéncia visual frequentando o
ensino regular e 41 salas de recursos em 36 municipios. O aumento da demanda de
estudantes com deficiéncia visual reflete a necessidade de extensdo do projeto a
todo o estado, sendo criado o Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as
pessoas com deficiéncia visual (CAP), por meio de um programa federal que previa
a implantagdo dessas unidades em todos os estados brasileiros. O CAP, com foco
educacional, foi estabelecido em prédio anexo a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Candido Portinari, Porto Alegre, o qual se mantém como seu endereco
atual.

- Implementacdo das primeiras salas de recursos multifuncionais na rede publica
estadual, por meio do programa federal, em 2005.

- Renovacdo do Convénio entre a SEDUC e a FADERS (2012), com vistas a
reestruturacdo de alguns servigcos educacionais especializados ofertados: repasse
da gestdo do NAAH/S da FADERS para a SEDUC.
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2 ORGANIZACAO DOS SERVICOS DA EDUCACAO ESPECIAL E EST RATEGIAS
PEDAGOGICAS DE IMPLEMENTACAO

MEC/SECADI

PAR-Educacao
Especial

Programas

Centros

CEE-RS especializados
COEPEDE-RS CAP-RS
Comité Pro6- NAAH-RS

Incluséo

Assessoria em
Educacéo
Inclusiva/CGA/DP/

SEDUC-RS

Beneficio da Classes

Prestagéo especiais/
Continuada/BPC** Escolas
articulacéo inter- especiais*

setorial

Atendimento
Educacional
Especializado nas
escolas de ensino
comum

30 Coordenadorias
Regionais de
Educacéo -
Assessorias

Figura 1: Organograma institucional da Educagdo Esp  ecial na Rede Publica Estadual do RS

* Confome indicadores registrados pela AEI/CGA/SEDUC-RS existem ainda 63 classes especiais em
funcionamento na rede estadual de ensino do RS e 12 escolas especiais estaduais.

** As Secretarias Estaduais vinculadas ao Programa BPC s&o: Secretaria Estadual de Educacéo; da
Saude; da Justica e Direitos Humanos; e do Trabalho e Desenvolvimento Social.

Fonte: Elaboracao prépria das autoras deste documento.

A figura 1 apresenta a organizacao institucional dos servicos de Educagéo
Especial na Rede Publica Estadual de Ensino do RS e a articulacdo existente com
os Conselhos, Secretarias Estaduais e MEC/SECADI na implementacdo dos
programas (Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais;
Programa Escola Acessivel), para operacionalizacdo da politica.

Embora seja possivel constatar uma heterogeneidade na oferta dos servigos

especializados, as acdes para implementacdo de uma politica de Educacéao Especial
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na rede publica estadual do Rio Grande do Sul tém sido construidas a partir do
investimento central na escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia no ensino
comum, com apoio do AEE.

O grafico 1 indica a expansdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na Educacdo Béasica
da Rede Publica Estadual de Ensino do RS, no periodo 2010-2013.

25.000
/ms
15.000 15.712
11.889

10.000 +— Matriculas

5.000

0 T T T 1
2010 2011 2012 2013

Gréficol: Comparativo do nimero de estudantes inclu idos na rede estadual de ensino e no
Estado do RS, em 2010- 2013.

Fonte: Elaboracédo propria das autoras deste documento, a partir do Censo Escolar da Educacgéo
Basica/MEC-Inep 2010-2013.

A adesdo da Rede Publica Estadual do RS ao Programa Federal de
Implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (MEC/SECADI) tem
possibilitado o aumento gradativo e consideravel das salas de recursos
multifuncionais implementadas nas escolas da rede, construindo, dessa forma, redes
de apoio pedagogico para esses estudantes. Atualmente, a rede estadual mantém
2.570 escolas, sendo que, do total, 1.079* possuem o espaco da Sala de Recursos
Multifuncional.

O Grafico 2 contempla as matriculas dos estudantes no AEE na Rede Publica
Estadual de Ensino do RS:

* Conforme indicadores de 2013.
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Gréfico 2: Comparativo do namero de estudantes matr  iculados no Atendimento Educacional
Especializado na rede estadual de ensino do RS, em  2010-2013.

Fonte: Elaboracéo propria das autoras deste documento, a partir do MEC/INEP- Censo Escolar da
Educacéo Basica 2010-2013.

Percebe-se a necessidade de ampliagdo do AEE nas escolas estaduais a
partir da andlise dos indicadores. Apesar dos avan¢cos em relagdo as matriculas no
ensino regular, a ampliacdo e a qualificacdo dos espacos em que se da esse
atendimento sdo urgentes visando a eliminacdo das barreiras e dos obstaculos que
ainda persistem na vida escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao.

O planejamento da SEDUC visa oferecer continuamente formacédo aos
professores, aquisicdo de recursos e materiais didaticos — pedagdégicos, e
fortalecimento dos espacos de AEE, com articulagdo com as Coordenadorias

Regionais de Educacao (CRES).

2.1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

O destaque dado a tematica do AEE, com um capitulo especifico neste
documento, reflete a posicdo politica desta rede, quanto ao investimento em
dispositivos pedagdégicos de carater complementar/suplementar a escolarizacdo no
ensino comum.

O Atendimento Educacional Especializado (comumente associado a sigla
AEE) deve se organizar como um conjunto de acles e estratégias pedagodgicas
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mediadas pelo professor especializado, de modo integrado com os demais
profissionais da rede (intérprete/tradutor de Libras®; profissional de apoio®;
professores do ensino comum; equipe diretiva e pedagdgica), visando ao processo
de escolarizagcdo dos estudantes com deficiéncia e a constru¢cdo coletiva do
conhecimento por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, o professor do AEE, como um profissional da educacéo, exerce um papel
central de dimensdo pedagogica na aprendizagem dos sujeitos da Educacéo
Especial.

O AEE tem como funcéo assegurada em lei identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras e promovam o
acesso, a participacdo e a aprendizagem no ensino regular, considerando as
necessidades especificas dos estudantes que formam o publico-alvo da Educacéo
Especial. Nesse sentido, cabe a problematizacdo das configuracbes pedagodgicas
que permanecem reproduzindo a configuracdo restritiva das classes especiais por
meio do servi¢co do AEE.

Ressalta-se que AEE ndo se confunde com atividades de reforco escolar.
Quando parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola, o reforco escolar deve ser
oferecido a todos os estudantes que dele se beneficiem, sem prejuizo das atividades
em sala de aula comum e do AEE (caso o estudante seja publico-alvo da Educacéao
Especial). Também se trata de atribuicdo do AEE envolver as familias, buscando
compartilhar do processo de escolariza¢ao do estudante, orientando sobre o acesso,
a participacdo e 0 sucesso em todas as atividades escolares para seu pleno
desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional, com autonomia e
independéncia.

Torna-se relevante ressaltar o texto da Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 2009,
acerca das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, no que concerne as atribuicbes do AEE. Sao atribuicbes do
professor especializado que atua nas salas de recursos multifuncionais, segundo o
artigo 13° da Resolucdo CNE/CEB 04/20009:

® Com relacdo ao profissional intérprete/tradutor de Libras, o cargo passa a existir na Rede Publica
Estadual de Ensino a partir da publicacdo da Lei Estadual 14.448/2014, caracterizado como Agente
Educacional Il.
o cargo do profissional de apoio também estd normatizado pela Lei Estadual 14.448/2014. As
atribuices do profissional estdo descritos em secao especifica deste documento (3.4).
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- identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos estudantes publico-alvo da Educagédo Especial;

- elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

- organizar o tipo e o numero de atendimentos aos estudantes na sala de
recursos multifuncionais;

- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola;

- estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

- orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

- ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo autonomia e participagao;

- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Fica evidente a partir dessa Resolucéo:

A definicdo do publico-alvo do AEE (art. 4°):

Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter obstruida sua participacdo plena e efetiva na escola e
na sociedade;

Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagéo e/ou estereotipias motoras.
Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo, sindrome de Asperger,
transtorno desintegrativo da infancia;

Estudantes com altas habilidades ou superdotacédo - agueles que apresentam
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

» A concepcao do Atendimento Educacional Especializado, como oferta a ser
realizada em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino;

* O esclarecimento sobre o financiamento duplo para os estudantes que
estardo matriculados na classe comum do ensino regular e, no contra turno, no

Atendimento Educacional Especializado.
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* A definicdo que a elaboragdo e a execugdo do Plano do Atendimento
Educacional Especializado sdo de competéncia dos professores que atuam na Sala
de Recursos Multifuncionais em articulacdo com os demais professores do ensino
regular, com a participacdo da familia e em interface com os demais servicos
intersetoriais;

O professor especializado deve ter como meta inacabada aprimorar sua
formacdo inicial e continuada, buscando uma apropriacdo reflexiva das
especificidades que envolvem o seu trabalho pedagdgico. A seguir, citam-se alguns
desses conhecimentos e estratégias que envolvem sua pratica cotidiana. Essa
relacdo de aspectos deve ser lida como pistas orientadoras e ndo como
esgotamento das multiplas possibilidades de intervencao desse profissional:

- Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
- Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

- Producdo e adequacdo de materiais didaticos e pedagdgicos com base em

imagens
- Sistema Braille.
- Orientacao e mobilidade.

-Tecnologias de informacdo e de comunicacdo (TICs) acessiveis: ponteiras de
cabeca, acionadores, mouses, teclados com colmeias, sintetizadores de voz, entre

outros.
- Producéo de materiais tateis (desenhos, mapas, gréaficos).
- Soroba (abaco).

- Disponibilizacdo de materiais didatico-pedagodgicos acessiveis: transcricdo de

material em tinta para o Braille, audio-livro, texto digital acessivel e outros.
- Recursos opticos e nao opticos.

- Producéo de textos escritos com caracteres ampliados, materiais com contraste

visual.

- Estimulacao visual.
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- Comunicacéo alternativa e aumentativa (CAA).

- Recursos de acessibilidade: engrossadores de lapis, plano inclinado, tesouras

acessiveis, quadro magnético com letras imantadas.
- Indicag&o e aquisi¢do e a adequacgdo de mobiliario: cadeiras, quadro.
- Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva.

- Alfabeto digital, Braille tatil, Tadoma.

A oferta do AEE, em sala de recursos multifuncionais, deve ser
institucionalizada no Projeto Pedagodgico da Escola, que indicard os recursos
previstos, os profissionais que atuam, os estudantes atendidos, a colaboracdo com
os professores ensino regular, a interface com a familia, as rela¢cdes de apoio e a
articulacdo com as demais politicas setoriais.

Nesse sentido, ao construir politicas publicas para a consolidacdo da
Educacao Inclusiva, cabe a SEDUC-RS orientar todas as CREs e respectivas

escolas das areas de abrangéncia de gue ndo seja efetuada matricula de novos

estudantes em classes especiais ainda vigentes. Com a reorganizacdo da

modalidade de Educacdo Especial, numa perspectiva de Educacdo Inclusiva, a
transformacao desses espacos se efetivara de forma gradativa, com a possibilidade
de implantagc&o de salas de recursos multifuncionais, de acordo com a necessidade
de cada escola e de comprovacao de matriculas nas classes comuns de estudantes
com deficiéencia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacao, declarados no censo escolar.

A sala de recursos multifuncionais € o espaco, organizado em escolas da
rede de ensino, que oferece servicos e recursos da Educacédo Especial aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Todavia, a sala de recursos multifuncionais néo deve ser
compreendida apenas como um espaco fisico nas escolas e sim, de modo mais
amplo, como um dos meios prioritarios para efetivacdo do AEE e de uma politica
educacional inclusiva.

Conforme Baptista (2013):

No que se refere ao conceito AEE, espero que tenha ficado claro que
defendo uma pratica do educador especializado que ndo se restrinja a um
espaco fisico e ndo seja centralizado em um sujeito a ser “corrigido”, mas
gue seja uma acdo plural em suas possibilidades e metas, sistémica ao
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mirar (e modificar) o conjunto de relagbes que contribuem para a
estagnacdo do sujeito e sua provavel dificuldade de aprendizagem e o AEE
como sindnimo de acao pedagdgica em Educacdo Especial. Seria
empobrecedor conceber que um conjunto amplo de possibilidades de
intervencao ficasse reduzido a defesa de atendimento em um Unico modelo
de sala de recursos. (BAPTISTA, 2013, p. 57).

Merecem destaque e atencao criteriosa do professor especializado em
Educacdo Especial os processos de avaliagdo e identificacdo dos sujeitos da
Educacao Especial.

A avaliacdo é parte integrante e inseparavel do processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, o projeto politico pedagogico de uma escola inclusiva
deve conceber a avaliaghio como um processo continuo, por meio do qual as
estratégias pedagogicas sao definidas, reorientadas ou aprimoradas, de acordo com
as especificidades educacionais dos estudantes. O processo de avaliacdo deve ser
diversificado, objetivando o aprendizado e ndo apenas a classificacdo, retencao ou
promocdo dos estudantes. Para Hoffmann (2008), a avaliacdo € uma ato de
interpretacdo, complexo e multidimensional, no qual entra em “jogo” as formas de

olhar para o outro:

Avaliar pressupde que:

a) nao se pode observar o outro passivamente; sempre se atribuem

significados ao que se vé (tempo de admiracao);

b) é preciso multiplicar as dire¢des do olhar, interpretar por diferentes
pontos de vista (seu, do aluno, dos pais, de outros profissionais),

buscar relacdes e contrastes entre o que se observa e os significados
gue se atribuem (tempo de reflexdo);

C) é preciso estabelecer a interlocucéo entre quem observa e quem é
observado, narrando o que se vé, dialogando. Trata-se de um olhar
gue nao se realiza sem o proprio olhar do outro (tempo de
mediagdo/reconstrucdo das praticas. (HOFFMANN, 2008, p. 130)

De acordo com publicacbes do Ministério da Educacdo relativas
especificamente & Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil,
2010), ao professor de AEE cabe a identificacdo das especificidades educacionais
de cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum. Por meio de
avaliacdo pedagogica processual, esse profissional deverd definir, avaliar e
organizar as estratégias pedagogicas que contribuam com o desenvolvimento
educacional do estudante, que se dara junto com os demais na sala de aula.
Portanto, frisa-se novamente a necessidade da interlocucéo entre os professores: do

AEE e da sala de aula comum.
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Os processos de avaliacdo e identificacao dos sujeitos da Educacéo Especial
relacionam-se diretamente com o planejamento das a¢es pedagdgicas do professor

especializado, logo, ndo ha e (ndo poderd haver) nenhuma indicacdo prévia guanto

ao _numero de estudantes e de atendimentos a serem realizados. Essa organizacao

é parte inseparavel da constru¢do do plano de trabalho do profissional do AEE. Do

mesmo modo, ndo sera estabelecido antecipadamente o nimero maximo de alunos

com deficiéncia que deverdao ser matriculados em uma sala de aula de ensino

comum. Entende-se que as acdes da gestdo devem buscar garantir a
heterogeneidade dos grupos escolares, todavia, o mito da “gravidade da deficiéncia”
nao deve ser utilizado como parametro na organizacdo numerica das turmas.

Cabe também fazer a distincdo entre processos de avaliacdo e identificacdo

das necessidades dos estudantes com deficiéncia e processos de avaliacdo global

de sua aprendizagem. Esta uUltima é competéncia primeira do professor do ensino

comum. O profissional do AEE deve poder colaborar com a construcdo dessa
avaliacdo, mas a responsabilidade pelo processo, principalmente pela avaliacéo final

(aprovacédo ou reprovacao), é do professor titular da turma.

2. 2 CENTROS ESPECIALIZADOS

A atual politica federal de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva endossada pela Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul prevé a
reorganizacao da oferta dos servigos de apoio especializados por meio de centros
de AEE, sendo que uma das atribuicdes desses centros poderéa ser a oferta do AEE.

A Rede Publica Estadual do RS possui dois centros especializados que atuam
direta e indiretamente no AEE de estudantes com deficiéncia: o Centro de Apoio
Pedagogico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual (CAP-RS); e o
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S-RS).

2.2.1 Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento a s Pessoas com

Deficiéncia Visual (CAP-RS)

O Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual é resultado de uma luta das entidades representativas das pessoas com
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deficiéncia visual junto a Secretaria da Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo (MEC) e foi concebido na perspectiva de ser uma acgéo politica publica,
integrando as esferas administrativas governamentais e ndo governamentais com a
participacdo da comunidade em geral.

O CAP-RS, integrado ao Departamento Pedagdgico da Secretaria da
Educacdo do Estado (SEDUC), resulta do termo de parceria e doacdo entre
MEC/SEESP/ABEDEV e a SEDUC, no sentido de expandir o atendimento
educacional especializado as pessoas cegas e de baixa visdo, assegurando-lhes o
acesso e permanéncia na escola.

O projeto de instalacdo do CAP-RS data de 1998 e teve inicio com a reforma
do prédio anexo a Escola Estadual Candido Portinari, desta capital, para sediar o
referido Centro. No dia 18 de agosto de 2000, foi inaugurado o CAP-RS com o
objetivo de subsidiar as salas de recursos das escolas da Rede Publica Estadual, no
que se refere a transcricdo de materiais didatico-pedagdgicos para o Sistema Bralille,
materiais em caracteres comuns ampliados, adaptados e em formato Mecdaisy,
mapas, graficos em alto relevo, possibilitando aos estudantes cegos e de baixa visdo
gue frequentam o ensino regular do Estado do Rio Grande do Sul, o acesso ao
conhecimento, com recursos especificos de acessibilidade.

As acles desenvolvidas por este Centro sdo organizadas de acordo com 0s
pareceres, avaliagcdes e encaminhamentos da Assessoria em Educacéo Inclusiva da
Secretaria Estadual de Educacao do Estado (SEDUC).

Além da elaboracdo e confec¢cdo dos materiais didatico-pedagdgicos em
Sistema Braille e caracteres comuns ampliados e adaptados, o CAP presta
assessoria as Coordenadorias Regionais de Educacao, as escolas, e na formacao
de profissionais da area da educacédo e pessoas da comunidade, que atuam na area

da deficiéncia visual.

2.2.2 Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Sup  erdotacdo (NAAH/S-RS)

A criacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo
(NAAH/S-RS) decorre de uma iniciativa do MEC (antiga SEESP) junto aos governos
dos estados. O Ndcleo integrava a FADERS e, desde 2013, passa a integrar a
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SEDUC. Sua sede de funcionamento passa a ser junto ao CAP-RS, em uma das
salas existentes no Centro.

Conforme o Documento Orientador NAAH/S (Brasilia, 2006), os objetivos do
ndacleo envolvem acbes de: promocdo a identificacdo, ao atendimento e ao
desenvolvimento dos estudantes com altas habilidades /superdotagéo das escolas
publicas de educacéo basica, possibilitando sua insercéo efetiva no ensino regular e
disseminando conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas

comunidades escolares, nas familias em todos os Estados e no Distrito Federal;

2.3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O REGIMENTO ESCOLAR

Nossa legislacdo educacional é clara no que toca a exigéncia de a escola ter
o seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP). A escola ndo pode se furtar ao
compromisso assumido com a sociedade, de formacdo e de desenvolvimento do
processo de educacdo devidamente planejado. A exigéncia legal do PPP esta
expressa na LDBEN - Lei N° 9.394/96 que, em seu artigo 12, define, entre as
atribuicbes de uma escola, a tarefa de "[...] elaborar e executar sua proposta
pedagogica" (BRASIL, 1996, art. 12), deixando claro que ela precisa
fundamentalmente saber o que quer e colocar em execugcdo esse querer, nao
ficando apenas nas promessas ou nas intencdes expostas no papel.

Ao sistematizar estas escolhas e decisbes, o PPP, a partir de um estudo da
demanda da realidade escolar, cria as condigdes necessarias para a elaboracéo do
planejamento e o desenvolvimento do trabalho da sua equipe e da avaliacao
processual das etapas e metas propostas.

Muitas decisdes precisam ser tomadas pelas escolas ao elaborarem seus
Projetos Politicos Pedagoégicos, que estdo diretamente relacionadas com as
mudancas que se alinham aos propoésitos da inclusdo ja anunciados neste
documento e dos quais se considera oportuno reiterar o compromisso formal desse
projeto com um curriculo escolar que promova 0 acesso ao conhecimento por parte
dos estudantes com deficiéncia.

De acordo com as “Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica” (Res. CNE/CEB n°

04/2009), o Projeto Politico Pedagdgico da Escola deve contemplar o AEE como
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uma das dimensdes da escola das diferencas. Nesse sentido, é preciso planejar,
organizar, executar e acompanhar os objetivos, metas e acdes tracadas, em
articulagcdo com as demais propostas da escola.

A democracia se exercita e toma forma nas decisdes conjuntas do coletivo da
escola e se reflete nas iniciativas da equipe escolar. Nessa perspectiva, o AEE
integra a gestdo democratica da escola. No PPP, devem ser previstos a organizagao
e 0S recursos para o AEE: sala de recursos multifuncionais; matricula do estudante
no AEE; aquisicdo de equipamentos; indicacao de professor para o AEE; articulacao
entre professores do AEE e os do ensino comum e redes de apoios internos e
externos a escola.

No caso da inexisténcia de uma sala de recursos multifuncionais na escola,
0s estudantes ndo podem ficar sem este servico; o PPP deve prever o atendimento
dos estudantes em outra escola, mais préxima, ou no Centro de Atendimento
Educacional Especializado, no turno inverso ao do horario escolar. Em tal situacéo,
destaca-se a articulacdo com os professores e especialistas de ambas as escolas,
para assegurar uma efetiva parceria no processo de desenvolvimento dos
estudantes. O PPP prevé acbes de acompanhamento e articulagdo entre o trabalho
do professor do AEE e os professores das salas comuns, agcdes de monitoramento
da producdo de materiais didaticos especializados, bem como recursos necessarios
para a confeccao destes.

Enquanto servigo oferecido pela escola ou em parceria com outra escola ou
centro de atendimento especializado, o PPP estabelece formas de avaliar o AEE, de
alterar praticas, de inserir novos objetivos e de definir novas metas visando ao
aprimoramento desse servico. Na operacionalizacdo do processo de avaliacado
institucional, cabera a gestdo zelar para que o AEE nao seja descaracterizado das
suas funcbes e para que os estudantes ndo sejam categorizados, discriminados e

excluidos do processo avaliativo utilizado pela escola.

2.4 PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Plano de Atendimento Educacional Especializado resulta das escolhas do

professor quanto aos recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que
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possam eliminar as barreiras que impedem o estudante de ter acesso ao que lhe é
ensinado na sua turma da escola comum.

Para desenvolvé-lo, € imprescindivel uma articulacdo entre o professor
especializado e o do ensino comum, entre os familiares do estudante e, se
necessario, com profissionais da area clinica. Na execug¢do do plano de AEE, o
professor procurard avaliar sistematicamente o seu Plano, revisando-o e
atualizando-o, quando necessario.

Consideramos que ndo cabe aos 6rgdos gestores fornecer um modelo de
plano a ser executado pelo professor, pois esse deve resultar dos sentidos docentes
construidos a partir de sua pratica, aliando-se as suas experiéncias e memoarias
pedagogicas, as histérias sistematizadas a partir do contexto educacional e dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Todavia, entendemos que
embora o pragmatismo seja uma opcao a ser descartada na Educacéo Especial e na
educacdo em sentido amplo, ndo se dispensam a rigorosidade e a atencdo a alguns
critérios que devem estar explicitados no plano, tais como:

— articulacéo coerente entre os objetivos e as a¢des planejadas;

— construgdo de metas em acordo com as possibilidades do estudante e
detalhamento minucioso de como se pretende alcanca-las;

— organizacao dos tempos, periodos e formas (individual e/ou em pequenos grupos)
de atendimento;

— descricdo dos materiais e recursos que serdo explorados a partir das agbes
previstas;

— elaboracédo de outras estratégias e acdes necessarias além do atendimento ao
estudante no turno oposto (producdo de material didatico acessivel; orientacdo e
parcerias com o0s profissionais da escola e/ou com 0s pais ou responsaveis pelo
estudante; observacéo regular do estudante na sua turma de ensino comum, entre
outras);

— avaliacdo continua dos progressos e dificuldades do estudante e do planejamento
elaborado para ele, refletindo sobre a eficacia dos recursos e estratégias escolhidas,
fazendo uso de diferentes formas de registro da trajetoria escolar do estudante, com
enfoque no processo pedagogico de aquisicdo de conhecimentos, atitudes e

habilidades escolares pelo estudante.
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2.5 ADOCENCIA E O COMPROMISSO COM A FORMAGAO CONTINUADA

O contexto social da contemporaneidade desafia a formacdo continuada e
permanente dos profissionais em todos os setores. A certificacdo inicial ndo é mais
suficiente para um bom desempenho profissional, sendo necessaria a continua
atualizacdo em busca de estratégias para enfrentar as situacdes que se colocam no
contexto da pratica. Na area da Educacado esta necessidade € ainda mais legitima,
de modo que a formacao continuada dos professores precisa ser tratada como tema
central na proposigéo das politicas publicas.

A formacdo continuada dos professores, atualmente, vem sendo foco dos
trabalhos de muitos pesquisadores, que argumentam sobre a necessidade do
professor incorporar em seu perfil a reflexdo para a agcéo e para a transformacao de
sua préatica.

O professor do século XXI precisa ensinar/aprender a trabalhar em equipes,
como o gestor e o articulador de redes de cooperacdo, de modo que o fazer
pedagdgico seja assumido como compromisso de todos os envolvidos no processo
educativo. E necessario incorporar em sua pratica pedagdgica os novos saberes,
utilizando-se das tecnologias como ferramentas mediadoras da construgcéo de
aprendizagens, bem como ser o principal agente de sua formacdo continuada. E
certo que, como bem explicita Saviani (2008), o compromisso do profissional da
educacdo com sua formacdo continuada deve vir atrelado a politicas publicas que
subsidiem condi¢des adequadas de trabalho.

Portanto, reforca-se como desafio a formacédo do professor reflexivo, que
entende a epistemologia da Educacdo como o cerne de sua pratica pedagdgica e
esta constantemente engajado na apropriacdo reflexiva das teorias, pelo viés das
situacOes e experiéncias que despontam como imperativas a reflexdao em seu fazer
profissional. Reduzir os saberes necessarios para a docéncia € incorrer no risco de
tornar os professores meros executores de programas e listagens de conteudos. Dai
a importancia de que esta reflexdo seja diariamente retomada nos momentos de
formacdo pedagodgica nas escolas, articulando os contextos, processos e relacdes
gue se constituem a partir do ato educativo.

No panorama atual, em que a sociedade se afirma como reconhecedora dos

direitos subjetivos de todos e de cada um, se intensifica 0 compromisso do educador
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em ser mais que um conhecedor de teorias e habil executor de programas, mas que
compreenda o ato educativo como um ato politico (Freire, 1999), assumindo seu
papel na promoc¢édo do paradigma de uma sociedade que afirma a diversidade e a
inclusdo social como direito e ndo como filantropia. Esse compromisso também
resgata a urgéncia de se compreender que a formacdo pedagogica do professor,
com o olhar para o sujeito em suas individualidades e necessidades, ndo é papel
apenas do especialista, mas é atribuicdo docente em todos os niveis e modalidades
em que atua.

Portanto, o governo do estado do Rio Grande do Sul compreende que a
formacdo continuada na area da Educacdo Especial deve priorizar momentos em
que a discussdo seja efetivada pelos profissionais especialistas em Educacao
Especial em articulagdo com os professores que atuam nas classes comuns. Esta
premissa deve embasar 0s projetos de formacdo continuada desenvolvidos pela
Assessoria em Educacdo Inclusiva — AEI/CGA/SEDUC-RS, bem como das
Assessorias em Educacao Inclusiva de cada uma das 30 CREs, na capital e no
interior do Estado. O fortalecimento da pratica pedagdgica em todas as instancias
em que se estabelece pressupde a necessidade de encontros, dialogos,
planejamentos em conjunto e troca de experiéncias entre os profissionais envolvidos
na implementacao da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Também é compromisso dos docentes, diante das politicas publicas
educacionais, trabalharem pela utopia de que a escola possa ser mais que um local
de acolhida e socializagcéo e sim, um lugar em que “todos tenham um papel na obra
coletiva” (MEIRIEU, 2006, p. 62).

De fato, a Escola ndo é apenas um lugar de acolhimento ou de passagem,
mas € um contexto educativo especifico onde tudo deve fazer sentido de
maneira coerente. Um estabelecimento escolar, de nivel fundamental ou
médio, ndo é apenas um conjunto de aulas e de reunides mais ou menos
justapostas. E uma instituicido onde as relagbes entre as pessoas, 0
conjunto da gestdo cotidiana e todo o ambiente material conspiram —
etimologicamente — “respiram juntos” — para instituir uma forma particular de
atividade humana fundada em valores especificos: o reconhecimento da
alteridade, a exigéncia da preciséo, de rigor e de verdade, a aprendizagem
conjunta da constituicdo do bem comum e da capacidade de “pensar por si
mesmo” (MEIRIEU, 2006, p. 68).
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3. SUBSIDIOS PARA OPERACIONALIZAGAO DO PARADIGMA D A EDUCAGAO
INCLUSIVA NA AREA DA EDUCAGCAO ESPECIAL

Neste capitulo se concentram orientacbes necessérias para subsidiar a
implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva nas

escolas de educacédo basica.

3.1 IMPLEMENTACAO DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A Rede Publica Estadual de Ensino do RS adere ao Programa Federal de
Implementacao das Salas de Recursos Multifuncionais, por meio do Plano de Ac¢des
Articuladas — PAR. O programa contempla a entrega de equipamentos que
compdem as salas de recursos multifuncionais as escolas selecionadas
previamente, a partir dos seguintes quesitos: alunos com deficiéncia na escola
identificados no Censo Escolar; existéncia de espaco fisico na escola; as condi¢gbes
efetivas dos sistemas de ensino em fornecer o professor especializado para atuar
nesse espaco.

A entrega dos itens que compdem as salas de recursos multifuncionais sera
realizada diretamente na escola, no endereco registrado no Censo Escolar, por
empresas diferentes, em prazo contado a partir da emissdo da Autorizacdo de
Entrega.

A SECADI/MEC acompanha e fiscaliza essa execug¢éo nas diferentes regioes
do pais, mantendo sistema informatizado de monitoramento para atestar sua
conformidade. O profissional responsavel pela escola no dia/turno da entrega deve
conferir os itens especificados na nota fiscal e assinar os termos de recebimento e
aceitacdo dos equipamentos. As empresas sdo desresponsabilizadas apos
tentativas invalidas ou recusa de recebimento/instalacdo, devidamente registradas.

No periodo entre a entrega e a instalacdo nédo deve ocorrer abertura das
caixas ou violacdo dos equipamentos. Durante a garantia € admitida a troca de
mobiliarios/equipamentos/materiais defeituosos por outros iguais ou de tecnologia
superior, desde que autorizada pela contratante (SECADI/MEC).
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As informagdes sobre o funcionamento das salas de recursos multifuncionais
e suas respectivas escolas sédo imprescindiveis para fins da efetivacdo dos
procedimentos de doacdo dos recursos, para o recebimento de outras acdes de
apoio complementar as escolas contempladas pelo Programa, bem como para a
realizacdo dos procedimentos de avaliagdo. Essas informagdes devem ser enviadas
ao MEC/SEESP, por meio de oficio do secretario de Educacéo, comunicando sobre:
- Mudanca de endereco ou de denominacao da escola, com os dados novos;
- Troca da sala para outra escola da rede de ensino, justificada, com aceite das duas
escolas e de acordo com os critérios do Programa;
- Destruicdo dos recursos por calamidade publica, com documento declaratorio e
relacdo dos itens danificados em anexo;
- Eventual furto de algum de seus itens, com Boletim de Ocorréncia (BO) em anexo.
A seguir, conta a especificagdo dos itens que fazem parte das Salas de
Recursos Multifuncionais, Tipo 1 e Tipo 2, conforme BRASIL (S.D, p11-15).
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Especificacao dos itens da Sala Tipo I:

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagogico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop

01 Esquema Corporal

02 Estabilizadores

01 Bandinha Ritmica

01 Scanner

01 Memoria de Numerais

01 Impressora multifuncional

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software CAA

01 Acionador de presséo

01 Sacoldo Criativo

01 Mouse com entrada para

acionador

01 Quebra Cabecgas superpostos-

sequéncia l6gica

01 Lupa eletrdnica

01 Dominé de Associacdo de

Ideias

01 Roteador Wireless

01 Alfabeto Mdével e Silabas

Mobiliarios

01 Caixa Tatil

01 Mesa redonda

01 Mem©ria TAétil

04 Cadeiras

01 Plano inclinado — suporte para

leitura

01 Mesa para impressora

01 Domino tatil

01 Armario

01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

02 Cadeiras Giratorias

A Sala de Tipo Il contém todos os recursos da Sala Tipo |, adicionados

0s recursos de acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual, quais sejam:

Equipamentos e Material Didatico/Pedagodgico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

02 Reglete de Mesa

04 Puncodes
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02 Soroban

02 Guias de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

3.1.1 Processos de autorizacao das Salas de Recurso s Multifuncionais

Com o objetivo de agilizar os processos que visam a autorizacdo das sala de
recursos multifuncionais, e considerando que os estudantes devem ser prioridade
para o atendimento, um novo modelo (2012) foi elaborado para substituir o modelo
anterior. O referido instrumento elenca os critérios principais para dar inicio ao AEE:
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, espaco fisico e professor
especializado. Recomenda-se observar a orientagdo de que as escolas que ja
oferecem atendimento em salas de recursos implantadas pela SEDUC, e que
receberam as salas de recursos multifuncionais por meio do Programa do Governo
Federal, devem apenas encaminhar oficio notificando a “transformacdo” da
nomenclatura, de acordo com a legislacdo vigente, e com indicativo do numero do
processo. O instrumento que orienta esse processo de autorizacdo deve ser

solicitado pelas escolas junto as CRESs, no Departamento Pedagdgico.

3.2 ESCOLA ACESSIVEL

O programa federal Escola Acessivel € uma acédo desenvolvida de modo
articulado ao programa de implementacdo das sala de recursos multifuncionais.
Conforme informagéo disponibilizada no Portal do MEC/SECADI, o programa tem
como objetivo: “promover condicbes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos
recursos didaticos e pedagogicos e a comunicacao nas escolas publicas de ensino
regular””.

Portanto, o programa disponibiliza recursos, por meio do Programa Dinheiro

Direto na Escola — PDDE, as escolas contempladas pelo Programa Federal de

" Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17430&Itemid=817. Acesso
em: 14/01/2014.
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Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. S&o financiaveis as seguintes
acOes: adequacdo arquitetdnica; aquisicdo de cadeiras de rodas, recursos de
tecnologia assistiva, bebedouros e mobiliarios acessiveis. Os itens financiaveis séao
apresentados a cada ano pelo MEC/FNDE em resolucao prépria.®

As escolas contempladas efetivam cadastro no Sistema Integrado de
Monitoramento, Execucdo e Controle do Ministério da Educa¢do — SIMEC, no qual
inserem o plano de atendimento, contendo o planejamento de utilizacdo dos
recursos. A conferéncia inicial para envio e submissédo do plano para avaliacdo do

MEC é feita pela gestdo estadual, por meio da Assessoria em Educacao
Inclusiva/CGA/SEDUC-RS.

3.3 EDUCACENSO E EDUCACAO ESPECIAL

Considerando a importancia do Censo Escolar enquanto instrumento de
coleta de dados para avaliagcdo e promocao das politicas publicas educacionais,
justifica-se a opcao feita em dedicar um ponto a esta discussédo neste documento.

Conforme o Caderno de Instrucdes do Censo Escolar (2013)°, o Censo
Escolar “é o mais importante levantamento estatistico educacional brasileiro sobre
as diferentes etapas e modalidades de ensino da Educacéo Basica e da Educacao
Profissional”. (BRASIL, MEC/INEP, 2013, p. 02)

Este levantamento é feito por meio do Sistema Educacenso , sistema
informatizado para levantamento de dados do Censo Escolar que utiliza ferramentas
web na coleta, organizacdo, transmissdo e disseminacdo dos dados censitarios,
mediante o cruzamento de informacfes de quatro cadastros de dados: Escola;
Aluno; Profissional Escolar em Sala de Aula; Turma.

No que diz respeito ao alunado da Educacéo Especial, o Sistema Educacenso
apresenta campos para o preenchimento acerca da identificacéo e da oferta do AEE.
Para auxiliar o preenchimento, o MEC/INEP divulga no mesmo caderno de
instrucdes o Glossario da Educacao Especial. Compde esse material, uma definicao

objetiva das diferentes terminologias utilizadas na &area da Educacdo Especial.

® A Resolucdo CD/FNDE n. 19, de 21 de maio de 2013 trata-se da resolu¢do em vigor no momento de
elaboracdo deste documento, a qual dispde sobre os moldes operacionais e regulamentares do
Programa Escola Acessivel.
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Compreendemos que essas definicdes servem como direcionamento e auxilio na
organizacao dos servicos do AEE, com ressalva as leituras simplistas e “fechadas”,
gue consideram essas definicdes imutaveis e buscam enquadrar o AEE a uma lista
de atividades. As leituras sobre os diagnoésticos e sobre as fun¢des do Atendimento
Especializado precisam ser respaldadas pelas relacbes construidas em cada

contexto.

3.2.1 Glossario da Educacao Especial

Para facilitar a consulta, optamos por publicar neste material o Glossario da

Educacao Especial (Censo Escolar da Educacéo Basica-2013):

-Atendimento Educacional Especializado (AEE): O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) € um servico da Educacdo Especial que organiza atividades,
recursos pedagogicos e de acessibilidade, de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes
comuns do ensino regular. Esse servico, instituido pelo Projeto Politico Pedagoégico
da escola, é realizado individualmente ou em pequenos grupos, em turno contrario

ao da escolarizacdo em sala de aula comum.

-Definicao das atividades do AEE:

1. Ensino do Sistema Braille — consiste na definicdo e na utilizacdo de métodos e
estratégias para que o estudante se aproprie desse sistema tatil de leitura e escrita.
2. Estratégias para a autonomia no ambiente escolar — desenvolvimento de
atividades, realizadas ou ndo com o apoio de recursos de tecnologia assistiva,
visando a fruicdo pelos estudantes de todos os bens -sociais, culturais, recreativos,
esportivos, entre outros — , servicos e espacos disponiveis no ambiente escolar, com
autonomia, independéncia e seguranga.

3. Ensino do uso de recursos épticos e nao 6pticos — ensino da funcionalidade e da

usabilidade dos recursos Opticos e ndo Opticos e no desenvolvimento de estratégias

° Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/documentos/2013/folder_censo_escolar_e
ducacao_basica 2013.pdf Acesso em: 24\09\2013.
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para a promog¢ao da acessibilidade nas atividades de leitura e escrita. S&do exemplos
de recursos oOpticos: lupas manuais ou de apoio, lentes especificas bifocais,
telescopios, entre outros, que possibilitam a ampliacdo de imagens. Sado exemplos
de recursos ndo oOpticos: iluminacdo, plano inclinado, contrastes, ampliacdo de
caracteres, cadernos de pauta ampliada, caneta de escrita grossa, lupa eletrénica,
recursos de informatica, entre outros, que favorecem o funcionamento visual.

4. Estratégias para o desenvolvimento de processos mentais — promocao de
atividades que ampliem as estruturas cognitivas facilitadoras da aprendizagem nos
mais diversos campos do conhecimento, para o desenvolvimento da autonomia e da
independéncia do estudante frente as diferentes situa¢cdes no contexto escolar. A
ampliacdo dessas estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais
possibilita maior interagcéo entre os estudantes, 0 que promove a construgao coletiva
de novos saberes na sala de aula comum.

5. Técnicas de orientacdo e mobilidade — ensino de técnicas e desenvolvimento de
atividades para a orientacdo e a mobilidade, proporcionando o conhecimento dos
diferentes espacos e ambientes para a locomoc¢éo do estudante, com seguranca e
autonomia. Para estabelecer as referéncias necesséarias ao ir e vir, tais atividades
devem considerar as condic¢es fisicas, intelectuais e sensoriais de cada estudante.
6. Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — o ensino da Libras consiste no
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas para a aquisicdo das estruturas
gramaticais e dos aspectos linguisticos que caracterizam essa lingua.

7. Ensino do uso da Comunicacgao Alternativa e Aumentativa (CAA) — realizacdo de
atividades que ampliem os canais de comunicacdo, com o objetivo de atender as
necessidades comunicativas de fala, leitura ou escrita dos estudantes. Alguns
exemplos de CAA sé&o os cartdes de comunicagdo, as pranchas de comunicacao
com simbolos, as pranchas alfabéticas e de palavras, os vocalizadores ou o proprio
computador, quando utilizado como ferramenta de voz e comunicacao.

8. Estratégias para enriquecimento curricular — organizacao de praticas pedagogicas
exploratdrias suplementares ao curriculo comum, que objetivam o aprofundamento e
a expansdo nas diversas areas do conhecimento. Tais estratégias podem ser
efetivadas por meio do desenvolvimento de habilidades; da articulacdo dos servigos
realizados na escola, na comunidade e nas instituicbes de educacédo superior; da

pratica da pesquisa e do desenvolvimento de produtos; da proposicdo e do
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desenvolvimento de projetos de trabalho no ambito da escola, com tematicas
diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

9. Ensino do uso do soroban — o ensino do uso do soroban, calculadora mecanica
manual, consiste na utilizacdo de estratégias que possibilitem ao estudante o
desenvolvimento de habilidades mentais e de raciocinio l6gico matematico.

10. O ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica acessivel —
consiste no ensino das funcionalidades e da usabilidade da informatica como
recurso de acessibilidade a informac¢do e a comunicacao, promovendo a autonomia
do estudante. S0 exemplos desses recursos: leitores de tela e sintetizadores de
voz, ponteiras de cabeca, teclados alternativos, acionadores e softwares para a
acessibilidade.

11. Ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita — desenvolvimento de
atividades e de estratégias de ensino da lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, para estudantes usuarios da Libras, voltadas a observacéo e
a analise da estrutura da lingua, seu sistema, funcionamento e variacdes, tanto nos

processos de leitura como na produc¢ao de textos.

-Estudante Com Deficiéncia: Segundo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada pelo Brasil como Emenda Constitucional,
por meio dos Decretos n°186/2008 e n°6.949/2009,

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade, em igualdade de condicdes com as demais pessoas. (ONU,
2006, art. 1°).

O Decreto n°® 5.296/2004 (art. 5°, § 1°, 1) explicita:

Deficiéncia auditiva: consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB até 70 dB,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.
Surdez: consiste na perda auditiva acima de 71 dB, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.

Deficiéncia intelectual: caracteriza-se por alteragbes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em
habilidades praticas, sociais e conceituais.

Deficiéncia fisica: consiste na alteracdo completa ou parcial de um ou mais

segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica,
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apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que néo
produzem dificuldades para o desempenho das funcdes.

Deficiéncia visual: consiste na perda total ou parcial de visdo, congénita ou
adquirida, variando o nivel ou a acuidade visual, da seguinte forma: cegueira
(auséncia total de visdo até a perda da percepcao luminosa) e visdo subnormal ou
baixa visdo (comprometimento do funcionamento visual de ambos os olhos, depois
da melhor correcdo, sendo que possui residuos visuais que permitem a leitura de
textos impressos ampliados ou com o uso de recursos Optico).

Surdocegueira: trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia

auditiva e visual concomitante.

Deficiéncia mdltipla: consiste na associacdo de dois ou mais tipos de deficiéncia
(intelectual/visual/auditiva/fisica).

Salas de recursos multifuncionais: espacos localizados nas escolas de educacao
bésica onde se realiza o AEE. Constituem-se de mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos de acessibilidade e equipamentos de tecnologia assistiva. O
AEE é realizado pelo professor regente, com formacdo continuada em Educacéo
Especial.

Transtornos globais do desenvolvimento: alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, com comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagéo e/ou
nas estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo
infantil, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia.

Autismo infantil: transtorno em que ha déficit em trés dominios: na sociabilidade,
empatia e capacidade de compreensao ou percepc¢ado dos sentimentos do outro; na
linguagem comunicativa e na imaginacdo; e no comportamento e flexibilidade
cognitiva. A manifestacdo dos sintomas aparece antes dos trés anos de idade e
pode estar associada a deficiéncia intelectual. Caracteriza-se por um
comprometimento das relagdes interpessoais e por diversas alteracbes de

comunicacao, de linguagem e de comportamento, inclusive estereotipias motoras.
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Sindrome de Asperger: sindrome relacionada ao autismo, diferenciando-se deste
por apresentar alteracbes formais na linguagem e na interacdo social. Causa
prejuizo qualitativo na interacdo social, nos relacionamentos com seus pares, na
reciprocidade social ou emocional.

Sindrome de Rett: transtorno de ordem neuroldgica e de carater progressivo, com
inicio nos primeiros anos de vida. Manifesta-se pela auséncia de atividade funcional
com as maos, isolamento, regressao da fala e das habilidades motoras adquiridas,
comprometimento das relagdes sociais e do desenvolvimento mental e microcefalia
progressiva.

Transtorno Desintegrativo da Infancia: caracteriza-se pela perda de funcdes e
capacidades anteriormente adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas
sociais, comunicativas e comportamentais também observadas no autismo. Em
geral, essa regressdo tem inicio entre os 2 e os 10 anos de idade e acarreta
alteracdes qualitativas na capacidade para relacdes sociais, jogos ou habilidades
motoras, linguagem, comunicacdo verbal e n&o verbal, com comportamentos
estereotipados e instabilidade emocional.

Altas Habilidades/Superdotacdo: caracteriza-se pelo potencial elevado da crianca
nas diferentes areas de seu interesse, isoladas ou combinadas entre si, tais como:
realizacdo de operacfes logicas, talento para as artes plasticas e a musica,
habilidades de lideranca e comunicacao, capacidade de autopercepcdo e empatia,

entre outras.

Os manuais explicativos acerca do Censo Escolar da Educacdo Basica
também esclarecem sobre uma tematica atual e emergente na area da Educacéo
Especial: o diagnéstico clinico como requisito da identificacdo dos sujeitos. O
posicionamento é bastante claro quanto a ndo exigéncia de diagndstico clinico para
identificacdo dos sujeitos no Censo Escolar. A seguir, consta a transcricao literal do

material divulgado pelo INEP/Censo Escolar que trata sobre esse assunto:
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E necessario o laudo médico (diagnostico clinico) p ara informar um
estudante com deficiéncia, transtornos globais do d esenvolvimento ou
altas habilidades?

N&do. O Censo Escolar exige que os dados informados possam ser
comprovados. Assim, para cadastro de estudantes publico alvo da educacao
especial, € necessario que o professor do Atendimento Educacional
Especializado — AEE elabore o plano de AEE para, a partir disso, organizar e
ofertar o devido atendimento ao estudante publico alvo da educacédo especial.
A elaboracéo do plano do AEE deve contar com a participacdo do professor
da sala de aula comum e da familia do estudante. E importante notar que o
Censo Escolar é base de dados da educacao, cujas a¢des ndo necessitam
de laudo médico para serem efetivadas.

E necessario o laudo médico (diagndstico clinico) p ara informar um

docente com deficiéncia, transtornos globais do des envolvimento ou

altas habilidades?

N&o. Para cadastro de docentes, o proprio docente pode informar sua
condicdo. E importante notar que o Censo Escolar é base de dados da
educacgdo, cujas agbes ndo necessitam de laudo médico para serem
efetivadas.

Além dessas questbes, outras duvidas envolvendo a area da Educacao
Especial estdo contempladas nesses materiais, prestando-se como uma fonte de

consulta®.

3.4 O PAPEL DO PROFISSIONAL DE APOIO NAS ESCOLAS DE ENSINO COMUM

Dentre os servicos da Educacéo Especial que os sistemas de ensino devem
prover estdo os profissionais de apoio, tais como aqueles necessarios para
promoc¢do da acessibilidade e para atendimento as necessidades especificas dos
estudantes no &mbito da acessibilidade as comunicacdes e da atencdo aos cuidados
pessoais de alimentacao, higiene e locomocao.

Portanto, deve prevalecer a compreensdo do papel do monitor como um
agente que apoia diretamente na acessibilidade fisica do estudante com deficiéncia
fisica, de modo a garantir sua integridade e participacdo plena como sujeito de
direitos no espaco escolar.

Com relacdo aos sujeitos com Transtornos Globais do Desenvolvimento

(TGD), cabe ao monitor auxiliar esses estudantes no desenvolvimento de

1% Consulte Perguntas Frequentes-Educacdo Especial em:
http://portal.inep.gov.br/web/educacenso/educacao-especial.
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habilidades de organizagdo e adequacdo a rotina escolar, estimulando sua
comunicacdo e interacdo no espaco escolar. Desse modo, a atuacdo do monitor
devera corroborar primordialmente para o desenvolvimento da autonomia de cada
estudante publico-alvo da Educacéo Especial, com o olhar do profissional do AEE e
do professor do ensino comum que devera orientar o0 monitor em algumas condutas,
de modo que o conceito de autonomia seja inscrito a partir de cada individualidade
ou percurso de escolarizacdo, ou seja, na relacdo com o individuo, na leitura global
de suas possibilidades e limitacdes.

Nesse sentido, a autonomia constitui um processo de aprendizagem a ser
adquirido e gradativamente ampliado, por meio da avaliacdo das estratégias
utilizadas. Planejar o desenvolvimento dessa competéncia deve ser tratado como
parte integrante do projeto educativo para esse estudante. Logo, embora as
atribuicbes do profissional de apoio ndo tenham uma abrangéncia com a
escolarizacdo formal, sua finalidade é essencialmente educativa, requerendo que
seja acompanhado pelos profissionais da educacéo (professor especializado e do
ensino comum).

De modo geral, elenca-se como atribuicbes desse profissional:

- Prestam auxilio individualizado aos estudantes que nao realizam as atividades de
locomocéo, higiene e alimentacdo com independéncia. Esse apoio ocorre conforme
as especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condicdo de
funcionalidade e ndo a condicao de deficiéncia.

- Atuar de forma articulada com os professores do estudante publico-alvo da
Educacao Especial, da sala de aula comum, da sala de recursos multifuncionais,
entre outros profissionais no contexto da escola, ndo deixando de estimular e
promover a autonomia e independéncia dos estudantes que estejam sob seus
cuidados nas &reas de higiene, alimentagdo e locomocgado. Essas atribuicdes estao
sintetizadas na Lei Estadual do RS n° 14.448/2014, que cria o cargo Agente
Educacional 1l — Interagdo com o Educando.

A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da Educacéo Especial ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes; logo, ndo €&

atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
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diferenciadas ao estudante publico-alvo da Educacdo Especial e nem assumir a

responsabilidade exclusiva pelo processo de aprendizagem deste estudante.

3.5 TECNOLOGIA ASSISTIVA E A AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

Conforme explicitado no item 2.2.1 deste documento, a producéo do livro
didatico acessivel na Rede Publica Estadual do RS é atribuicdo do CAP. Neste item
(3.5), estdo sistematizadas algumas informac¢des importantes acerca da Tecnologia
Assistiva e da producéo de livro didatico acessivel no formato Mecdaisy, por meio do
recorte de um artigo'*, de autoria de profissionais do quadro atual do CAP-RS. Cabe
informar que as CREs, por meio das assessorias em Educacao Inclusiva, dispdem
das informacdes necessérias e de formulério especifico para solicitagcdo de material
didatico pedagoégico adaptado (formatos Braille, ampliado e Mecdaisy) pelas escolas
da rede estadual.

Também incorpora este subcapitulo o item 3.5.4, com esclarecimentos sobre
0 uso de laptops por estudantes com deficiéncia na Rede Publica Estadual de
Ensino do RS.

3.5.1 A Tecnologia Assistiva e a perspectiva da Edu  cacéao Inclusiva

A partir dos direcionamentos politicos da Politica de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, entre as atribuicbes do AEE subsidiado pelas
Salas de Recursos Multifuncionais, destaca-se a criacdo de alternativas de acesso
ao conhecimento para os estudantes com deficiéncia, por meio da Tecnologia
Assistiva (TA).

A TA é, ainda, um termo recente, principalmente para o cenario educacional
brasileiro, e vem sendo utilizada para nomear uma area do conhecimento que
engloba recursos e servicos, cuja finalidade é proporcionar ou ampliar as habilidades
funcionais das pessoas com deficiéncia, para que possam ter uma vida

independente, ampliando suas possibilidades de inclusédo na sociedade.

' HAAS, Clarissa; KEGLER, Cleuza. O software Mecdaisy e a Educacdo Inclusiva: o registro
reflexivo de uma experiéncia de formagdo docente. In: | Simpésio Educagcdo e Tecnologias
Inclusivas. Anais... URI: Santo Angelo, RS, 2013.
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Haas; Kegler (2013), em seu estudo, citam as contribuicbes do Comité de
Ajudas Técnicas - CAT, criado pela portaria n® 142/2006 da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica -SDRH/PR -, na definicdo da

Tecnologia Assistiva (TA), como:

(...) uma area do conhecimento, de natureza interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(CORDE Comité de Ajudas Técnicas-ATA VII, 2007 apud HAAS; KEGLER,
2013, p. 01-02)

Conforme Galvao Filho (2009), citado por Haas; Kegler (2013), a TA tem o
carater de promover o empoderamento as pessoas com deficiéncia, na medida em
que se constitui como instrumento ou ferramenta mediadora e equiparadora das
oportunidades para essas pessoas. O autor salienta que, apesar de a TA ser uma
expressdo nova, que se refere a um conceito em processo de construcdo e
sistematizacdo, remonta aos primordios da humanidade, uma vez que qualquer pau
utilizado como bengala, por exemplo, pode caracterizar o uso de um recurso de TA.

Dentre as inUmeras categorias que compdem essa area, enfoca-se um
recurso de tecnologia de informacdo e comunicacdo (TIC) acessivel: o software -

disponivel gratuitamente -, Mecdaisy, pautado em sua abordagem pedagdgica.

3.5.2 Livro didatico acessivel: o software Mecdaisy e suas possibilidades

O Projeto Mecdaisy, endossado pelo MEC em parceria com a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), contempla dois momentos ou etapas: a producao
e a reproducdo de livros falados, para deficientes visuais e para pessoas com
limitacdo de movimentos dos membros superiores.

Portanto, para que o livro se torne acessivel, a etapa inicial € a producéo do
mesmo no formato digital acessivel, no padréo Daisy?, a partir de um plugin'® (menu
accessibility) instalado junto ao editor de texto Word, que permite a utilizagcdo de
estilos necessarios para a converséo do texto em audio. O profissional que trabalha

com a producao de livros em audio, nessa ferramenta, também fornece uma breve

12 padrao mundial de livros digitais falados (Digital Talking Books).
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descricdo das figuras'® (mapas, gréaficos, desenhos, fotografias e quaisquer outros
elementos ndo textuais), que sao apresentadas como uma espéecie de legenda, logo
abaixo da figura.

Haas; Kegler (2013) mencionam Ponte; Sallvatori; Sonza (2012) para alertar
sobre a importancia da descricdo textual da informagéao visual fornecer a maior
quantidade possivel de elementos a compreensdo do sujeito cego, de modo
contextualizado. Acrescentamos a esta consideracdo o cuidado que ha de se ter
para evitar a sobreposicéo de informacdes, desconsiderando os detalhes das figuras
cujo teor € meramente ilustrativo, uma vez que ja estdo incorporadas no texto.

A leitura dos livros nesse formato € possivel por meio da utilizagcdo do

> Diferentemente de outros leitores de tela utilizados

software “Tocador Mecdaisy*
pelas pessoas com deficiéncia visual, esse recurso permite a navegabilidade pelo
livro, a insercdo de comentarios e anotagdes, preservando as caracteristicas de um
livro impresso, bem como fornece a descricdo das imagens e/ou ilustracdes que
compdem a obra e configuracbes para personalizar a leitura em caracteres

ampliados e com contrastes de cores e formas.

'3 Disponivel para download em: http://www.daisy.org/project/save-as-daisy-microsoft.

 No gue se refere a necessidade de padronizacédo das descrig6es de imagens, o MEC emitiu Nota
Técnica n° 21/2012 MEC/SECADI/DPEE que orienta sobre a descricdo de imagens na geragdo de
material digital acessivel — Mecdaisy.

° Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.br/Mecdaisy/download.htm. Pode ser feito download do
tocador Mecdaisy para os sistemas Windows e Linux.
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Figura 2: Interface inicial do tocador Mecdaisy . Tela com plano de fundo preta na parte superior.
Estao dispostos, da esquerda para a direita: cinco botdes, duas caixas de selecdo e seis botdes que
possibilitam o acesso as funcionalidades do tocador. Ao centro da tela, o logotipo do projeto
Mecdaisy e em tamanho menor, os logotipos do MEC, UFRJ, Nucleo de computacdo eletronica -
NCE/UFRJ e do DAISY.

Fonte : http://intervox.nece.ufrj.br

Desde 2010, a Rede Publica Estadual de Ensino do RS participa do Projeto
Mecdaisy, visando disponibilizar gratuitamente tecnologia para producédo e
reproducao de livros falados para deficientes visuais e para pessoas com limitagao
de movimentos dos membros superiores.

A forma inicial de insercdo no projeto pela gestdo da Rede Estadual de
Ensino do RS deu-se por meio da producdo de livros didaticos no formato Daisy,
pelo CAP-RS, sendo que sua responsabilidade de produgdo compreendeu as
disciplinas da area das ciéncias humanas referentes aos anos finais do Ensino
Fundamental. Em 2011, iniciou-se a disponibilizacdo dos livros didaticos acessiveis
em formato Daisy aos estudantes com deficiéncia da rede estadual gaucha. Os
livros gerados no formato Daisy passaram a ser produzidos em larga escala pelas
editoras e destinados as escolas publicas, possibilitando o acesso ao conhecimento
a todos os estudantes.

Atualmente, sdo produzidos em formato Mecdaisy os livros didaticos que
envolvem as areas das ciéncias humanas, dos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio; livros de literatura infantil e infanto-juvenil.

Perante a importancia de subsidiar o conhecimento e a reflexdo sobre a

utilizacdo pedagogica da Tecnologia Assistiva, a gestdo da Rede Publica Estadual
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de Ensino do RS tem investido nos momentos sistematicos de formacao continuada
de seus professores e de suas assessoras (gestoras regionais em cada CRE) em

Educacéao Inclusiva. A demanda vem sendo executada pelo CAP/RS.

3.5.3 A Tecnologia Assistiva e o desafio da formacd o docente permanente

Nas ultimas décadas, temos vivenciado transformacfes significativas na
configuracdo dos espacos de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Este
entendimento tem provocado mudancas que vao além da operacionalidade e do
deslocamento do estudante com deficiéncia do ensino exclusivamente especializado
(escolas e classes especiais) para o ensino comum com apoio do AEE. Envolve uma
transformacdo de cunho conceitual, politico e cultural no modo de perceber as
pessoas com deficiéncia e na forma de planejar estratégias e recursos de
aprendizagem para esses sujeitos, concebendo o ato pedagoégico de modo singular
e coletivo.

Um desafio dessa natureza exige o investimento continuado nas politicas
publicas de formacao de professores. E, nesse sentido, reconhecemos na area da
Tecnologia Assistiva um dispositivo pedagoégico importante que deve ser
multiplicado no contexto escolar: pelo seu carater interdisciplinar, pelo olhar
individualizado que concebe a cada sujeito em suas capacidades e limitacoes; pela
criatividade e inventividade que concebe ao ato educativo; e pela relacdo de
investimento na pesquisa que atribui a docéncia.

Entendemos que o software Mecdaisy atende a todos os quesitos esperados
de um recurso digital de Tecnologia Assistiva no que tange a proporcionar e/ou
ampliar as habilidades funcionais de seus usuarios. Contudo, compreendemos que o
desafio de instrumentalizar e sensibilizar os professores para a utilizagdo do recurso
pautado em uma abordagem pedagdgica prevalece como meta a ser aprofundada e
consolidada na realidade dos professores da Rede Publica Estadual de Ensino do
RS.

Pautamos esses apontamentos na experiéncia pontual de formacgao
continuada analisada, bem como na experiéncia de acompanhamento das acdes
realizadas nas CRESs e nas escolas da rede. Alguns avancos incipientes podem ser

observados nos projetos de formacéo continuada desenvolvidos pelas assessoras
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das CREs a partir de 2012, nos quais a Tecnologia Assistiva, com enfoque no
software Mecdaisy, aparece como conteudo a ser explorado em alguns
planejamentos, o que, de certa forma, mesmo com as dificuldades apontadas,
sugere gue estamos no caminho certo: em busca da tessitura de uma rede de
aprendizagem docente permanente na escola publica estadual do RS.

Por fim, cabe destacar que o investimento prioritario na Tecnologia Assistiva,
seja pelo software Mecdaisy ou qualquer outro recurso tecnolégico, trata-se do meio
e ndo do fim em si mesmo, logo, o uso em si do recurso ndo constitui a meta
principal.

Acreditamos que a incorporacdo pedagogica da TA as atribuicbes do
professor do AEE e da classe comum implica igualmente na necessidade de que
sejam compreendidos efetivamente os principios politicos, pedagdgicos e éticos que
mobilizam a escola publica a partir da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, meta que sO € possivel estabelecendo a relagdo com a
formacédo continuada, de modo que entendamos o tripé sustentado pela Educacéo
Inclusiva, Tecnologia Assistiva e formacdo continuada docente como legitimo e

potencializador desse olhar as singularidades dos sujeitos com deficiéncia.

3.5.4 Orientacdes sobre o uso de laptops pelos estu  dantes publico-alvo da

Educacao Especial

A aquisicdo e distribuicdo dos laptops realiza-se com base nos dados do
Censo Escolar MEC/INEP relativos as matriculas de estudantes com deficiéncia
visual nas escolas estaduais e por demanda de necessidade apresentada pelas
CREs, incluindo estudantes com deficiéncia fisica que podem beneficiar-se do uso
da Tecnologia Assistiva. O uso dos laptops, pelos estudantes com deficiéncia,
assegura 0 acesso ao livro didatico em meio magnético e em texto, por meio do uso
do Livro Digital Falado no formato Daisy — MEC Daisy, conforme ja explicitado.

Atribuem-se as seguintes responsabilidades aos entes envolvidos:

Secretaria de Educacéo/Coordenadorias Regionais de Educacao:
- Atender as especificidades dos estudantes que sao publico-alvo da Educacédo

Especial;
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- Arquivar recibos junto ao Departamento de Logistica e Suprimentos da SEDUC /
Almoxarifado Central dos equipamentos distribuidos, devidamente assinados pelos
responsaveis pelo recebimento das CREs;

- Promover cursos de formacao aos professores das salas de recursos para 0 uso
do Livro Digital Falado no formato Daisy;

- As CREs podem formar parcerias com os Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTEs), em conjunto com os professores das salas de recursos, para proporcionar
aos estudantes que ainda ndo dominam o uso do computador formacdo e
informagao sobre esse equipamento:

- Disponibilizar o acesso aos softwares livres, tais como: Dosvox; NVDA e Mecdaisy;
Lente Pro60, entre outros. Auxiliar na instalacdo dos programas necessarios no
laptop do estudante.

- Permitir a mobilidade dos laptops para outra escola estadual, de acordo com o

movimento das matriculas de estudantes com deficiéncia visual;

Escola:
- Realizar o Censo Escolar adequadamente, informando a condi¢cdo dos estudantes;
- Zelar para que o equipamento seja de uso exclusivo do estudante; logo, é
expressamente proibida a utilizacdo do mesmo para qualquer outra finalidade;
- No caso de estudantes com deficiéncia visual, dar preferéncia do uso dos laptops
para estudantes com matricula no ensino médio e anos finais, porque j& dominam a
leitura e escrita (Braille e tinta);
- Os professores da sala de recursos, em interacdo com os professores da classe
comum, devem entender e construir, com 0s estudantes, a importancia do uso dessa
ferramenta no processo da aprendizagem. O laptop pode ser utilizado pelos
estudantes em diferentes momentos do processo escolar, ressaltando-se que o
processo da leitura e escrita € construido como os demais estudantes.
- Registrar ocorréncia na Delegacia de Policia em caso de roubo do equipamento,
bem como oficializar e encaminhar o ocorrido a Secretaria de Educacéo;
- Quanto a utilizacdo do laptop fora das dependéncias da escola:

O laptop é um recurso pedagogico que auxilia o estudante a ter acesso ao
conhecimento. Nesse sentido, em casos de pesquisa, consultas e/ou trabalhos

especificos, o estudante possui o direito de ter acesso ao laptop na sua residéncia.
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Para tanto, é necessario que a escola crie um Termo de Responsabilidade quanto
ao uso do equipamento na residéncia do estudante, contendo clausulas definidas,
permitindo ao estudante utilizar o laptop quando necessario. O Termo devera ter a

ciéncia e a assinatura do estudante e dos seus responsaveis.

Estudante/Familia:

- Garantir a utilizacédo do laptop para fins didatico pedagdgicos do estudante;

- Assegurar o cuidado com o uso do laptop pelo estudante, uma vez que o0 mesmo é
propriedade da escola;

- Ter ciéncia e assinar o Termo de Responsabilidade, para que a estudante possa
levar o laptop para casa, quando necessario;

- Preservar o equipamento nas dependéncias da Escola e na sua residéncia.

4 AVALIACAO DA IMPLEMENTAGCAO DA POLITICA DE EDUCACA O ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA REDE PUBLIC A ESTADUAL
DE ENSINO DO RIO GRANDE DO SUL

A construcdo de uma escola efetivamente democratica e solidaria, que inclua
a todos e a cada um, e ndo exclua nenhum estudante por suas condicdes, passa,
obrigatoriamente, por:
- um processo de sensibilizagdo que visa ao entendimento de que a populagéo é
composta por incontaveis minorias;
- novas formas de pensar e agir dirigidas a diversidade, visando a possibilidade e ao
direito de todos de incluir-se e participar da trama social com autonomia e
independéncia, inclusive dos que apresentam restricdes permanentes ou
temporéarias na sua mobilidade fisica ou de percepc¢ao visual, auditiva ou cognitiva;
- uma ampla tomada de consciéncia coletiva que seja capaz de celebrar diferencas,
eliminando préticas discriminatérias vindas de um processo civilizatorio excludente,
que ainda privilegia os que se enquadram nos moédulos universalmente
disseminados pelos grupos hegemdnicos sobre os que se distanciam desses
padroes.

Por acreditar que estamos continuamente em busca de uma sociedade que

recupere sua perspectiva humanizadora, com valores como respeito, tolerancia e
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solidariedade, o conjunto de metas, acbes e orientagdes contidas neste documento
orientador visa auxiliar as escolas na reflexao e efetivacdo de praticas pedagogicas
para 0 acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
matriculados nas classes comuns do ensino regular. Visa promover a
operacionalizacdo do AEE nas escolas de educacdo basica, a fim de favorecer o
processo de escolarizacdo dos estudantes. Todavia, compreende-se que a
construcéo e a implementacéo de politicas dependem de um movimento articulado
entre 0s contextos da pratica e da gestdo, de modo que se possa, a partir das
macropoliticas, fomentar as micropoliticas em cada cotidiano escolar. As
micropoliticas, por sua vez, ndo dependem apenas das macropoliticas, mas do
protagonismo e da participacao de toda a comunidade escolar.

Compreende-se que a Rede Publica Estadual de Ensino do RS vem
avancando na implementacdo das metas e estratégias em prol da Educacédo
Inclusiva, com apoio das assessorias locais, em suas CREs, e das equipes
pedagogicas das escolas. Reconhece-se que as necessidades de cada contexto sao
bastante heterogéneas, e que, além das condi¢cdes de acessibilidade fisica e da
ampliagdo dos recursos de apoio, por meio da abertura das salas de recursos
multifuncionais, faz-se necessario investir na formacao pedagdgica como cultura que
transforma e promove a reinvencdo diaria da politica de Educacao Inclusiva,
possibilitando a reorganizacéo e a avaliagcdo continua das praticas pedagdgicas que
norteiam a concepgéao de curriculo escolar como instancia formal e praticada.

Investir em acfes de formacdo continuada permanentes e propulsionar que
cada contexto escolar também exerca seu protagonismo nesse aspecto, persiste
como meta necessaria e emergente da ordem da macropolitica em Educacao
Inclusiva no estado, a fim de que se possa identificar cada vez mais histérias e
percursos de escolarizacdo de avanco escolar “real” e ndo de promocéo baseada no
estigma da incapacidade. Reitera-se o0 posicionamento politico divulgado
recentemente em meio virtual:

Constituem os pilares da politica da educagéo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva neste estado: a problematizacdo dos discursos
naturalizados acerca da incapacidade em busca de uma cultura de inclusao
escolar; a diversificacdo dos apoios pedagdgicos e de acessibilidade ao

curriculo e a qualificacdo da formacdo continuada docente. Assumir essas
diretrizes implica também em reconhecer a politca como um movimento
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vivo no qual todos os envolvidos precisam atuar de forma colaborativa
perante os desafios cotidianos. (MULLER; HAAS, 2014, p. 01).

Por fim, ressalta-se que a sistematizacdo deste documento reflete um
momento historico da politica de Educacédo Especial na Rede Estadual de Ensino do
RS, cujo investimento em prol de seu avanco instiga a leitura, divulgacéo, andlise e
discusséo coletiva dos principios e orientacbes aqui abordados pelas equipes que

compdem as escolas.
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