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Licoes do Rio Grande
Referencial Curricular para as escolas estaduais

No Brasil e no Rio Grande do Sul, hoje
o principal desafio é melhorar a qualidade
da educacdo de nossos alunos. E isso é di-
ficil. Até algum tempo atrds, precisGvamos
aumentar o numero de vagas. O desafio era
expandir o acesso & educacdo escolar. Isso
era mais fdcil, pois se tratava de construir
uma escola, inaugurd-la e aumentar o nu-
mero de matriculas.

Hoje, o acesso & escola estd, em grande
parte, resolvido ou relativamente encaminha-
do em todo o Pais e aqui no Estado, especial-
mente no ensino fundamental e médio. Ainda
é problema na educacao infantil, responsabi-
lidade dos Municipios, e é também problema
na educacdo profissional, responsabilidade
dos Estados. Mas no ensino fundamental no
RS, é de 98% a taxa de escolarizacdo das
criancas nas escolas estaduais, municipais
ou particulares. E 77% dos jovensde 15a 17
anos estdo matriculados no sistema de ensi-
no. E um percentual ainda pequeno quando
comparado com a meta de escolarizar no
minimo 98% também da populacdo nessa
faixa etdria. E muitos desses jovens ainda es-
tdo atrasados, cursando o ensino fundamen-
tal. Entretanto, somadas as vagas nas escolas
pUblicas e particulares do ensino médio, ha
vaga para todos os jovens de 15 a 17 anos
residentes no Rio Grande do Sul.

E verdade que existe problema na distri-
buicdo geogrdfica dessas vagas. As vezes
faltam vagas em alguns lugares e hd excesso
noutros, principalmente nas cidades grandes
e mais populosas, naquelas que recebem
populagdo de outras regides ou de fora do
Estado. As vezes, nas cidades grandes, falta
em alguns bairros e sobra em outros. E no

Mariza Abreu

Secretdria de Estado da Educacédo

ensino médio, hd ainda o problema de ina-
dequacéo entre os turnos, com falta de vagas
no diurno.

Mas o grande desafio em todo o Brasil e
no Rio Grande do Sul é a falta de qualida-
de da educacao escolar oferecida as nossas
criancas e jovens. Colocamos muitos alunos
na escola e os recursos publicos destinados
a escola publica ndo aumentaram na mesma
proporcdo e, em consequéncia, caiu a qua-
lidade, as condicdes fisicas das escolas pio-
raram, baixou o valor dos salérios dos pro-
fessores, cresceram as taxas de reprovacdo e
repeténcia e reduziu-se a aprendizagem.

Melhorar a qualidade é muito mais difi-
cil. Em primeiro lugar, ninguém tem a fér-
mula pronta, pois, para comecar, |4 ndo é
tdo simples conceituar, nos dias de hoje, o
gue é qualidade da educacdo. Depois, ndo
é palpdvel, néo se “pega com a mdo”, como
escola construida e nimero de alunos matri-
culados. E depois, néo é téo rapido.

Construir escola é possivel de se fazer no
tempo de um governo e de capitalizar poli-
ticamente. Qualidade da educacéo é mais
lenta no tempo, mais devagar. E tem mais um
problema. De modo legitimo, os governantes
movimentam-se atendendo a demandas da
populacdo. E educacéo de qualidade néo
é ainda uma demanda de todos. Por isso,
apesar dos discursos politicos e eleitorais, na
prética a educacdo néo tem sido prioridade
dos governos. Nas pesquisas de opinido, em
geral, seguranca, satde e das vezes também
emprego aparecem antes da educagdo nas
preocupacdes da populagdo. Isso porque &
hd vaga para todos, ou quase todos na es-
cola publica, e, por exemplo, tem merenda
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para as criancas. As maiores reclamacdes da
populacdo referem-se a problemas com o
transporte escolar ou a falta de professores.
Dificilmente alguém recloama que seu filho
ndo estd aprendendo. Dificilmente os pais ou
a sociedade se mobilizam por falta de quali-
dade da educacao.

Por tudo isso é que se diz que, se que-
remos educacdo de qualidade para todos,
precisamos de todos pela educacao de qua-
lidade. E a melhoria da qualidade sé pode
ser resultado de um conjunto de acdes, do
governo e da sociedade.

Como exemplos, em nosso governo, en-
caminhamos uma solucdo para o problema
do transporte escolar, por meio da aprova-
cGo, apds longa e proveitosa negociacdo
com os prefeitos através da FAMURS, de uma
lei na Assembléia Legislativa criando o Pro-
grama de Transporte Escolar no RS. Junto
com as direcées, a Secretaria de Educacao
estd aperfeicoando o processo de matricu-
la, rematricula e organizacéo das turmas
das escolas estaduais. A confirmacéo da re-
matricula permite realizar um levantamento
dos alunos que continuam frequentando a
escola, eliminando os que deixam a escola
por abandono ou sdo transferidos e ainda
constam na listagem de alunos. Ao mesmo
tempo, reaproxima os pais da escola, pois
a relacdo da familia com a escola é uma
das primeiras condi¢cdes para que o aluno
aprenda. De 2007 para 2008, a organiza-
¢Go das turmas das escolas em parceria com
as CRE’s e a Secretaria foi realizada de forma
artesanal, em fichas de papel; de 2008 para
2009, mais um passo — utilizamos o nosso
INE, a Informdtica na Educacdo. E também
estd sendo feita uma pesquisa sobre o perfil
socioeconémico das comunidades escola-
res para promover politica de equidade em
nossas escolas. A partir de agosto de 2008,
aperfeicoamos a autonomia financeira das
escolas, com atualizacdo do nimero de alu-
nos matriculados, pois até entdo eram ainda
utilizados os dados de 2003, e aperfeicoa-
mos os critérios de repasse dos recursos. Ao
mesmo tempo, o valor mensal repassado as

REF CURRICULAR V 5.indd 6

escolas aumentou de 4,2 milhdes para 5,4
milhdes. Considerando-se a reducéo da ma-
tricula na rede estadual, pelo decréscimo da
populacdo na idade escolar e a expanséo da
matricula nas redes municipais, o valor da
autonomia financeira aumentou de R$ 3,99
para R$ 4,18 por aluno.

Em junho de 2008, foi lancado o Progra-
ma Estruturante Boa Escola para Todos, com
cinco projetos: SAERS — Sistema de Avaliacdo
Educacional do Rio Grande do Sul; Professor
Nota 10; Escola Legal; Sala de Aula Digital
e Centros de Referéncia na Educacdo Profis-
sional. Precisamos de escolas com boas con-
dicdes de funcionamento. Se muitas escolas
estaduais encontram-se em condicdes ade-
quadas, isso se deve muito mais aos profes-
sores e as equipes de direcdo que consegui-
ram se mobilizar e mobilizar suas comunida-
des para fazer o que o Governo do Estado,
nesses quase 40 anos de crise fiscal, ndo foi
capaz de fazer. Mas temos muitas escolas que
ndo conseguiram fazer isso, ou porque suas
direcées ndo se mobilizaram o suficiente ou
porque suas comunidades né@o tinham con-
dicdes de assegurar os recursos necessarios
para fazer o que o governo ndo conseguia
fazer. E dificil, em pouco tempo, recuperar
o que o governo, em 30 ou 40 anos, ndo
fez. Estamos realizando um esforco imenso
para isso. Uma das primeiras medidas que o
governo adotou foi assegurar que o saldrio-
educacdo fosse todo aplicado nas despesas
que podem ser realizadas com esses recur-
sos. Pela lei federal, o saldrio educacd@o néo
pode ser utilizado na folha de pagamento
dos servidores da educacdo ou outros quais-
quer. Entretanto, o saldrio-educacdo saia da
conta prépria onde era depositado pelo go-
verno federal e, transferido para o caixa Uni-
co do Estado, ndo retornava as despesas em
que pode ser aplicado.

Para uma educacao de qualidade é neces-
sario levar as escolas a tecnologia da infor-
macdo. E um processo complicado no Brasil
e em todo o mundo, como tivemos oportuni-
dade de observar quando acompanhamos o
Colégio Estadual Padre Colbachini, de Nova
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Bassano, no Prémio Educadores Inovadores
da Microsoft, etapa internacional em Hong
Kong. Néo adianta instalar laboratério de in-
formdtica nas escolas se, nas salas de aulg,
o ensino continuar a ser desenvolvido apenas
com quadro negro, giz e livro didético. E o
laboratério for um espaco utilizado uma ou
duas vezes por semana para aprender infor-
mdtica ou bater papo na internet, em geral
com o atendimento de um professor espe-
cifico, enquanto os professores do curriculo
continuam a néo utilizar softwares educacio-
nais. O laboratério de informdtica precisa
vir a funcionar como aquela antiga sala de
4udio-visual, onde se tinha o retroprojetor ou
a televisdo com o video-cassete. Para utilizar
esse espaco diddtico, os professores se agen-
davam para dar aulas especificas das suas
disciplinas. E preciso um servidor de apoio,
de multi-meios, que saiba operar o hardwa-
re, mas os professores precisam ser capacita-
dos para usarem a tecnologia da informacao
— os laboratérios com os microcomputadores
e os softwares educacionais — como recursos
diddticos em suas aulas. Em parceria com o
MEC, nossa meta é instalar mais 500 labo-
ratérios nas escolas estaduais em 2009, com
parte dos microcomputadores comprados
pela Secretaria e outros recebidos do MEC,
através do PROINFO.

O Sistema de Avaliacéo Educacional do
Rio Grande do Sul é constituido por duas
acdes: o Projeto de Alfabetizacdo de Criancas
de Seis e Sete Anos e o Sistema de Avaliacéo
Externa da Aprendizagem. O Projeto de Alfa-
betizacdo foi iniciado em 2007, pois o Brasil
acabara de introduzir a matricula obrigatéria
a partir dos 6 anos de idade e de ampliar
a duracdo do ensino fundamental para nove
anos letivos, por meio de duas leis federais
respectivamente de 2005 e 2006. O desafio
passou a ser o de alfabetizar as criancas a
partir dos 6 anos no primeiro ano do ensino
fundamental. Nossa proposta é construir uma
matriz de habilidades e competéncias da al-
fabetizacdo, comecando com o processo de
alfabetizacdo aos 6 anos para completé-lo
no méximo no segundo ano, aos 7 anos. O
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projeto piloto foi estendido em 2008 para as
criancas de 7 anos no segundo ano do ensi-
no fundamental e reiniciado com novas tur-
mas de criancas de 6 anos no primeiro ano.
Em 2009, o projeto deixou de ser piloto e foi
generalizado na rede estadual, pois passou a
ser oferecido a todas as turmas com criancas
de 6 anos no primeiro ano do ensino funda-
mental neste ano. O Projeto de Alfabetizacdo
da Secretaria de Educacao do Rio Grande do
Sul adotou trés propostas pedagdgicas testa-
das e validadas em experiéncias anteriores:
o GEEMPA que desenvolve uma proposta
pds-construtivista de alfabetizacdo; o Alfa e
Beto que se constitui num método fénico de
alfabetizacdo e o Instituto Ayrton Senna que
trabalha uma proposta de gerenciamento da
aprendizagem, com base no método de alfa-
betizacdo 4 utilizado pela escola. O Projeto
Piloto, financiado em 2007 com recursos da
iniciativa privada e, em 2008 e 2009, com
recursos do MEC, foi desenvolvido em tur-
mas de escolas estaduais e municipais, dis-
tribuidas em todo o Estado. Para toda a rede
estadual, em 2009 o Projeto é financiado
com recursos proprios do governo do Rio
Grande do Sul.

O SAERS - Sistema de Avaliac@o Externa
de Aprendizagem, iniciado em 2007 de for-
ma universal nas escolas estaduais, é com-
plementar ao sistema nacional de avaliacdo
do rendimento escolar desenvolvido pelo
Ministério da Educacdéo. O governo federal
aplica o SAEB — Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica — desde o inicio dos anos
90, numa amostra de escolas publicas e pri-
vadas de ensino fundamental e médio e, des-
de 2005, a Prova Brasil em todas as escolas
pUblicas de ensino fundamental com mais de
20 alunos nas séries avaliadas.

A avaliac@o é realizada para melhorar a
qualidade da educacéo, para que os profes-
sores possam, por meio da entrega dos bole-
tins pedagdgicos as escolas, apropriar-se dos
resultados da avaliacéo e, com isso, melho-
rar o processo de ensino-aprendizagem.

Mas o Projeto mais importante do Progra-
ma Boa Escola para Todos é o Professor Nota
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10, pois ndo existe escola de qualidade sem
professor de qualidade, com boa formacéo,
elevada auto-estima e comprometido com a
aprendizagem de seus alunos. Para isso, é
necessdrio uma formacao continuada ofere-
cida pelo Governo do Estado.

Desde 2008 & foram realizadas vdrias
acdes de formagdo continuada para os pro-
fessores, como o Progestéo, programa de for-
macdo continuada & distdncia para gestores
escolares, desenvolvido pelo CONSED — Con-
selho Nacional de Secretdrios da Educacéo.

Embora o governo estadual anterior te-
nha adquirido o material instrucional do
Progestdo, ndo implementou o programa
para gestores das escolas estaduais. Desde
2000, o curso somente foi oferecido em al-
guns Municipios gatchos para gestores mu-
nicipais. Desenvolvemos o PDE Escola, junto
com o MEC, o Acelera Brasil, e uma série
de acées de capacitacdo para professores
de diferentes modalidades de ensino, como
educacdo indigena, especial, prisional, de
jovens e adultos, etc. Chegamos a capacitar
em 2008 mais de 16 mil dos nossos cerca
de 80 mil professores em atividade na rede
estadual de ensino.

E agora estamos entregando para vocés
as Licdes do Rio Grande. No Rio Grande do
Sul, como no Brasil, o processo social e edu-
cacional desenvolve-se de maneira pendular.

Nos anos 50/60 até os anos 70, tivemos
um processo muito centralizado no que se
refere a curriculos escolares. Os curriculos
eram elaborados nas Secretarias de Educa-
céo e repassados as escolas, para que elas
os executassem. Aqui no Rio Grande do
Sul, inclusive os exames finais eram feitos
na prépria Secretaria de Educacé@o e eram
enviados a todas as escolas do Estado, para
serem aplicados. Eram elaborados né@o para
avaliar o sistema, como o SAEB ou SAERS,
mas para avaliar, aprovar ou reprovar os
alunos. Os professores deviam desenvolver
os curriculos elaborados pela Secretaria de
forma a preparar seus alunos para fazerem
as provas da SEC. Naquela época, a socie-
dade era muito mais simples, com menos
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habitantes, e era menos diversificada. A fre-
quéncia & escola era muito menor: apenas
36% da populacdo de 7 a 14 anos estavam
na escola em 1950, enquanto hoje séo 97%
no Brasil e 98% no Estado. Quando apenas
36% da populacéo na faixa etdria apropria-
da frequentava a escola, basicamente s6 a
classe média estudava e a escola era mais
padronizada, tanto no curriculo quanto na
forma de avaliacdo da aprendizagem.

Atualmente, a sociedade brasileira é mui-
to mais complexa e diversificada, com mais
habitantes, e o Brasil é uma das sociedades
mais desiguais do planeta. A escola é de to-
dos: todas as classes sociais estdo na escola,
sendo impossivel desenvolver um processo
educacional padronizado como antigamen-
te. Com a luta pela redemocratizacdo do Pais
nos anos 80, conquistou-se o importante con-
ceito de autonomia da escola. Entretanto, no
movimento pendular da histéria, fomos para
o outro extremo. Hoje, no Pais existem dire-
trizes curriculares nas normas dos Conselhos
de Educacao, tanto Nacional como Estadual,
mas essas direfrizes sGo muito gerais nao
existindo, assim, qualquer padrdo curricular.
A partir dessas normas, as escolas sGo total-
mente livres para fazerem os seus curriculos,
inclusive dificultando o préprio processo de
ir e vir dos alunos entre as escolas, porque
quando um aluno se fransfere, é diferente de
escola para escola o que se ensina em uma
mesma série.

O Brasil inteiro estd fazendo um movimen-
to de sintese entre esses dois extremos, entre
aquilo que era totalmente centralizado nas
Secretarias, até os anos 70, e a extrema auto-
nomia da escola, no que se refere a curricu-
los. Estamos chegando a uma posicéo inter-
medidria, que é uma proposta de referencial
curricular para cada rede de ensino, definida
pelas Secretarias: ndo é aquela centralizacdo
absoluta, nem a absoluta descentralizacGo
de hoje. Essa sintese é também um impera-
tivo da sociedade a partir, por exemplo, das
metas do Movimento Todos pela Educacao.

Esse Movimento, lancado em setembro
de 2006, tém como objetivo construir uma
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educacao bésica de qualidade para todos os
brasileiros até 2022, a partir da premissa de
que o Pafs sé vai ser efetivamente indepen-
dente quando atingir esse objetivo, o que,
simbolicamente significa, até o ano do bicen-
tendrio da independéncia politica do Brasil.
Para isso, fixou cinco metas:

* Meta 1 — toda crianca e jovem de 4 a

17 anos na escola

* Meta 2 — toda crianca plenamente alfa-

betizada até os 8 anos

* Meta 3 — todo aluno com aprendizado

adequado & sua série

* Meta 4 — todo jovem com ensino médio

concluido até os 19 anos

* Meta 5 — investimento em educacdo

ampliado e bem gerido

Para cumprir a meta 3, a sociedade brasi-
leira tem que definir o que é apropriado em
termos de aprendizagem, para cada série do
ensino fundamental e do médio. Para isso, é
preciso definir uma proposta de referencial
curricular. E o que estamos construindo para
a rede estadual de ensino do Rio Grande do
Sul. Mas ndo se comeca do zero e ndo se
reinventa o que j& existe, parte-se da expe-
riéncia da prépria rede estadual de ensino
e também daquilo que outros ja fizeram,
dos parémetros curriculares nacionais e do
que outros paises |G construiram. Estudamos
o que dois pafses elaboraram: Argentina e
Portugal, e o que outros Estados do Brasil |4
construiram, especialmente Sdo Paulo e Mi-
nas Gerais. Mas ndo se copia, se estuda e se
faz o que é apropriado para o Rio Grande do
Sul. Constituimos uma comissdo de 22 espe-
cialistas, formada por professores de vdrias
instituicdes de educacdo superior do Estado
e professores da rede estadual de ensino,
aposentados ou em atividade, titulados nas
vérias dreas do conhecimento.

O ENCCEJA — Exame de Certificacéo
de Competéncias da Educacdo de Jovens
e Adultos — aponta o caminho das grandes
areas do conhecimento. O SAEB e a Prova
Brasil, assim como o nosso SAERS, avaliom
Lingua Portuguesa (leitura e interpretacdo
de textos) e Matemdtica (resolucéo de pro-

blemas), nas quatro dreas dos parGmetros
curriculares nacionais (nUmeros e opera-
coes, grandezas e medidas, espaco e for-
ma, tratamento da informacé@o). J& o ENEM
— Exame Nacional do Ensino Médio — é ab-
solutamente interdisciplinar, com 63 ques-
tdes objetivas e redacéo.

As dreas do conhecimento do ENCCEJA
tém origem nas diretrizes curriculares para
o ensino médio aprovadas pela Camara de
Educacao Bdasica do Conselho Nacional de
Educacdo em 1998, cuja relatora foi a pro-
fessora Guiomar Namo de Mello. Naqueles
documentos — Parecer 15 e Resolucgo 3 —
constavam trés dreas, cada uma delas com
determinado nimero de habilidades e com-
peténcias cognitivas, a saber: Linguagens,
seus cédigos e tecnologias, incluindo lin-
gua portuguesa e lingua estrangeira moder-
na, com nove habilidades e competéncias;
Ciéncias Exatas e da Natureza, seus cédigos
e tecnologias, incluindo matemdtica, fisica,
quimica e biologia, com doze habilidades e
competéncias, e a drea das Ciéncias Huma-
nas, seus cédigos e tecnologias, com nove
habilidades e competéncias. Em consondn-
cia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
c@o Nacional, os curriculos do ensino médio
deveriam também desenvolver, além dessas
dreas, conteldos de educacao fisica e arte,
sociologia e filosofia.

Em 2002, ao organizar o ENCCEJA, o
MEC primeiro separou matemdtica das ci-
éncias da natureza, criando quatro éreas do
conhecimento, que passaram a corresponder
as quatro provas do exame de certificacdo
da EJA; segundo, organizou as dreas de Ma-
temdtica e a de Ciéncias da Natureza tam-
bém cada uma delas com nove habilidades
e competéncias cognitivas; terceiro, no caso
das provas do ensino médio, incluiu os con-
tetdos de sociologia e filosofia, ao lado da
histéria e geografia, na drea das Ciéncias
Humanas; quarto, incluiu contetdos de edu-
cacdo fisica e arte na prova de linguagens;
e, por fim, cruzou as cinco competéncias ba-
sicas da inteligéncia humana — dominar lin-
guagens, compreender fendmenos, enfren-
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tar situacdes-problema, construir argumen-
tacoées e elaborar propostas — que haviam
orientado a organizacdo da prova do ENEM,
com as nove habilidades e competéncias de
cada uma das quatro dreas de conhecimen-
to e criou uma matriz de referéncia para o
ENCCEJA com quarenta e cinco habilidades
e competéncias cognitivas a serem avaliadas
nas provas desse exame nacional. Uma ob-
servacao: educacdo fisica e arte foram inclu-
idas numa prova escrita de certificacdo de
competéncias da EJA; nos novos concursos
do magistério e na organizacdo do curricu-
lo, devem ser trabalhadas como componen-
tes curriculares especificos por pressuporem
habilidades especificas, além das exclusiva-
mente cognitivas.

As éreas do conhecimento e a matriz de
referéncia do ENCCEJA sdo, hoje, o que
se considera como a melhor alternativa
para organizag@o dos curriculos escolares
da educacdo bésica, de forma a superar a
fragmentacéo e pulverizacdo das disciplinas.
Nessa direcdo, o MEC estd reorganizando o
ENEM com a intencionalidade de orientar a
reorganizacdo dos curriculos do ensino mé-
dio brasileiro, dando assim consequéncia as
diretrizes curriculares de 1998. Nessa mes-
ma direcéo, encaminham-se os Referenciais
Curriculares para a rede estadual de ensino
do Rio Grande do Sul. Nessas quatro gran-
des dreas do conhecimento, com seus conte-
Udos, é que passaremos a trabalhar.

A proposta de Referencial Curricular do
Rio Grande do Sul contém as habilidades e
competéncias cognitivas e o conjunto mini-
mo de conteldos que devem ser desenvolvi-
dos em cada um dos anos letivos dos quatro
anos finais do ensino fundamental e no en-
sino médio. A partir desse Referencial, cada
escola organiza o seu curriculo. A autonomia
pedagdgica da escola consiste na liberdade
de escolher o método de ensino, em sua livre
opcao diddtico-metodoldgica, mas néo no
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direito de ndo ensinar, de néo levar os alunos
ao desenvolvimento daquelas habilidades e
competéncias cognitivas ou de ndo abordar
aqueles conteddos curriculares.

Com o nosso Projeto de Alfabetizacéo,
fica mais facil entender o que queremos di-
zer. Com o projeto piloto, nosso objetivo é
desenvolver a matriz das habilidades e com-
peténcias cognitivas do processo de alfabeti-
zacdo, em leitura e escrita e em matemdtica,
que deve ser desenvolvida com as criancas
de seis e sete anos de idade no primeiro e
segundo anos do ensino fundamental de
nove anos de duracdo. Essa matriz é o nosso
combinado: o que fazer com os alunos para
que aprendam aquilo que é apropriado para
sua idade. Cada escola continua com sua li-
berdade de escolher o método de alfabetiza-
c@o. Mas seja qual for o adotado, no final do
ano letivo os alunos devem ter desenvolvido
aquelas habilidades e competéncias cogniti-
vas. A escola ndo é livre para escolher ndo
alfabetizar, para escolher ndo ensinar. A li-
berdade da escola, sua autonomia, consiste
em escolher como ensinar.

Somos uma escola publica. Temos com-
promisso com a sociedade, com a cidadania.
Somos professores dos nossos alunos que
sdo os futuros cidadéos e cidadds do nosso
Pais. E estamos aqui para cumprir o nosso
compromisso com eles. E nés, da Secretaria
da Educacéo, estamos aqui para cumprir o
NOSSO COMPromisso com vocés, porque é na
escola que se dd o ato pedagdgico, é na es-
cola que acontece a relagdo professor/alu-
no. E para trabalhar para vocés, professoras
e professores das escolas estaduais do Rio
Grande do Sul, que nés estamos aqui, na
Secretaria de Estado da Educacéo.

Bom trabalho!

Julho de 2009.
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Referenciais Curriculares da
Educacao Bdasica para o Século 21

Guiomar Namo de Mello

O objetivo principal de um curriculo é mapear o vasto territério do
conhecimento, recobrindo-o por meio de disciplinas, e articular as
mesmas de tal modo que o mapa assim constituido constitua um
permanente convite a viagens, ndo representando apenas uma deli-
mitacdo rigida de fronteiras entre os diversos territérios disciplinares.

Nilson José Machado

I - Por que é importante um curriculo estadual?

A SEDUC-RS vem adotando medidas para 2~ ™
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enfrentar o desafio de melhorar a qualidade Os Parémetros ndo sdo um material a mais
das aprendizagens dos alunos no ensino pu-
blico estadual do Rio Grande do Sul. Entre
essas medidas, os Referenciais Curriculares
para as escolas estaduais gadchas incidem
sobre o que é nuclear na instituicdo escola:
o que se quer que os alunos aprendam e o
que e como ensinar para que essas aprendi-
zagens acontecam plenamente.

A reflex@o e a producdo curricular brasilei-
ra tem se limitado, nas Gltimas décadas, aos
documentos oficiais, legais ou normativos.
Os estudos sobre curriculo ndo despertam
grande interesse da comunidade académi-
ca e também s@o escassos nos organismos
técnico-pedagdgicos da gestéo dos sistemas
de ensino publico. O curriculo vem perdendo
o sentido de instrumento para intervir e aper-
feicoar a gestdo pedagdgica da escola e a
prética docente.! Provavelmente por essa ra-
z80o, quando nos anos 1990 se aprovaram as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e se
elaboraram os ParGmetros Curriculares Na-
cionais (PCNs), os sistemas de ensino publi-
co estaduais e municipais consideraram esse
trabalho um material a mais para enviar as
escolas. E, por inexperiéncia de gestdo cur-
ricular, assumiram que os ParGmetros consti-
tufam um curriculo pronto e suficiente para
orientar as escolas e seus professores quanto
ao que e como ensinar. Mas ndo eram.

escola e na sala de aula.

&

para enviar as escolas sozinhos. Formulados
em nivel nacional para um pais grande e di-
verso, os ParGmetros também nédo continham
recomendacdes suficientes sobre como fazé-
los acontecer na prdtica. Eram necessaria-
mente amplos e, por essa razéo, insuficientes
para estabelecer a ponte entre o curriculo pro-
posto e aquele que deve ser posto em acdo na

J

O curriculo alinha

O curriculo integra e alinha, sob uma
concepcdo educacional: as aprendizagens
com as quais a escola se compromete na
forma de competéncias e habilidades a se-
rem constituidas pelos alunos; as propos-
tas de metodologias, estratégias, projetos
de ensino, situacdes de aprendizagem; os
recursos diddticos com os quais a escola
conta, incluindo instalacdes, equipamentos,
materiais de apoio para alunos e professo-
res; as propostas de formacdo continuada
dos professores; a concepcdo e o formato
da avaliagdo. Em outras palavras, o curri-
culo é o ndcleo da Proposta Pedagdgica,
este por sua vez expressdo da autonomia
da escola. A arte e a dificuldade da ges-
tdo educacional é articular e colocar em

! Vale a pena lembrar que o Rio Grande do Sul foi um dos Estados que cultivou com grande competéncia esse trabalho curricular nos anos 1960 e 1970.
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sinergia todos esses insumos do processo
de aprendizagem e ensino. No desalinha-
mento deles, residem alguns dos entraves
mais sérios da reforma para a melhoria da
qualidade desse processo.

A nogéo de que na escola existe o curricular
e o extracurricular foi profundamente revista ao
longo do século 20. Era adequada para uma
educacé@o em que os contetdos escolares deve-
riam ser memorizados e devolvidos tal como fo-
ram entregues aos alunos, e o curriculo, abstra-
to e desmotivador, precisava de um “tempero”
extracurricular na forma de atividades culturais,
ldicas ou outras, para que a escola fosse me-
nos aborrecida. Na concepcdo moderna, o cur-
riculo supde o tratamento dos conteddos curri-
culares em contextos que facam sentido para os
alunos, assim, o que acontece na escola ou é
curricular ou ndo deveria acontecer na escola.
Atividades esportivas aos fins de semana sem
qualquer vinculag@o com a Proposta Pedagdgi-
ca da escola, na verdade, mais do que extracur-
riculares, sGo “extraescolares”, e sé acontecem
na escola por falta de outros espacos e fempos
disponiveis. Atividades de esporte, cultura ou la-
zer, planejadas e integradas aos contetdos de
Educacéo Fisica, Artes, Ciéncias ou Informdtica,
dentro da Proposta Pedagdgica, sGo curricula-
res quer ocorram em dias letivos ou em fins de
semana, na escola ou em qualquer outro espa-
co de aprendizagem.

O curriculo, portanto, ndo é uma lista de
disciplinas confinadas a sala de aula. E todo o
contetdo da experiéncia escolar, que aconte-
ce na aula convencional e nas demais ativida-
des articuladas pelo projeto pedagdgico.

O curriculo transparece

O curriculo, detalhado em termos de “o que

e quando se espera que os alunos aprendam”,
é também a melhor forma de dar transparéncia
d acéo educativa.

Num momento em que se consolidam os
sistemas de avaliacéo externa como a PRO-

VA BRASIL, o SAEB e o ENEM, é fundamental
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que a avaliacdo incida sobre o que estd de
fato sendo trabalhado na escola, por diferen-
tes razdes.

A primeira diz respeito ao compromisso
com a aprendizagem das criancas e jovens
de um sistema de ensino publico. O curriculo
estabelece o bdsico que todo aluno tem o di-
reito de aprender e, para esse bdsico, detalha
os contextos que dao sentido aos contetdos,
as atividades de alunos e professores, aos
recursos diddticos e as formas de avaliac@o.
Orienta o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem no tempo, garantindo que o
percurso seja cumprido pela maioria dos alu-
nos num segmento de tempo dentro do ano
letivo e de um ano letivo a outro, ordenando
os anos de escolaridade.

A segunda razéo diz respeito & gestdo es-
colar, porque explicita quais resultados s@o es-
perados e pode ser a base para um compro-
misso da escola com a melhoria das aprendi-
zagens dos alunos. O contrato de gestéo por
resultados tem no curriculo sua base mais im-
portante e na avaliacdo o seu indicador mais
confidvel. Isso requer que o curriculo estabe-
leca expectativas de aprendizagem vidveis de
serem alcancadas nas condicdes de tempo e
recurso da escola.

A terceira razdo, pela qual é importante
que a avaliacdo incida sobre o que esté sen-
do trabalhado na escola, diz respeito & do-
céncia, porque é importante que, em cada
série e nivel da educacdo bdsica, o professor
saiba o que serd avaliado no desempenho de
seus alunos. A avaliacéo externa ndo pode
ser uma caixa-preta para o professor. A refe-
réncia da avaliacéo é o curriculo e néo vice-
versa. Néo faz sentido, portanto, afirmar que
se ensina tendo em vista a avaliagdo, quando
o sentido é exatamente o oposto: se avalia
tendo em vista as aprendizagens esperadas
estabelecidas no curriculo.

Finalmente, a quarta razdo diz respeito
aos pais e & sociedade. Para acompanhar
o desenvolvimento de seus filhos de modo
ativo e ndo apenas reagir quando ocorre
um problema, é indispensdvel que a familia
seja informada do que serd aprendido num
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periodo ou ano escolar. Essa informacao
deve também estar acessivel para a opinido
pUblica e a imprensa.

O curriculo conecta

Por sua abrangéncia e transparéncia,
o curriculo é uma conexdo vital que inse-
re a escola no ambiente institucional e no
quadro normativo que se estrutura desde o
dmbito federal até o estadual ou municipal.
Nacionalmente, a Constituicdo e a LDB es-
tabelecem os valores fundantes da educa-
cdo nacional que vao direcionar o curriculo.
As DCNs, emanadas do Conselho Nacio-
nal de Educacéo, arrematam esse ambien-
te institucional em ambito nacional. Nos
curriculos que Estados e Municipios devem
elaborar para as escolas de seus respectivos
sistemas de ensino, observando as diretrizes
nacionais, completa-se a conex@o da esco-
la com os entes politicos e institucionais da
educacdo brasileira.

O curriculo dos sistemas publicos, esta-
duais ou municipais, conecta a escola com
as outras escolas do mesmo sistema, con-
figurando o que, no jargdo educacional, é
chamado de “rede”: rede estadual ou rede
municipal de ensino.

O termo rede, embora seja usado hé tem-
pos pelos educadores, assume atualmente
um novo sentido que é ainda mais apropria-
do para descrever esse conjunto de unidades
escolares cujos mantenedores sGo os gover-
nos estaduais ou municipais. De fato, o ter-
mo rede hoje é empregado pelas Tecnologias
da Comunicacéo e Informacao (TCls), como
um conjunto conectado de entidades que tém
uma personalidade e estrutura préprias, mas
que também tém muito a compartilhar com
outras entidades.

Uma rede pode ser de pessoas, de insti-
tuicoes, de paises. No caso de uma rede de
escolas publicas, a conexdo que permite com-
partilhar e construir conhecimentos em cola-
borac@o é muito facilitada com a existéncia
de um curriculo que é comum a todas e que

também assume caracteristicas préprias da
realidade e da experiéncia de cada escola.
Pode-se mesmo afirmar que, embora os sis-
temas de ensino publico venham sendo cha-
mados de “rede” hd bastante tempo, apenas
com referéncias curriculares comuns e com o
uso de TCls, essa rede assume a configuracéo
e as caracteristicas de rede no sentido con-
tempordneo, um emaranhado que ndo é cad-
tico, mas inteligente, e que pode abrigar uma
aprendizagem colaborada.

Finalmente, o curriculo conecta a esco-
lo com o contexto, seja o imediato de seu
entorno sociocultural, seja o mais vasto do
Pais e do mundo. Se curriculo é cultura so-
cial, cientifica, cultural, por mais drido que
um confeldo possa parecer & primeira vista,
sempre poderd ser conectado com um fato
ou acontecimento significativo, passado ou
presente. Sempre poderd ser referido a um
aspecto da realidade, préxima ou distante,
vivida pelo aluno. Essa conexdo tem sido
designada como contextualizacdo, como se
discutird mais adiante.

O curriculo é um ponto de equilibrio

cdo estrita e a prescricdo aberta. A primeira
define o que é comum para todas as esco-
las. A segunda procura deixar espaco aberto
para a criatividade e a inovacdo pedagdgica,
sugerindo material complementar, exemplos
de atividades, pesquisas, projetos interdisci-

\

O curriculo procura equilibrar a prescri-

plinares, sequéncias diddticas.

&

J

A presenca da prescricdo fechada e da
prescricdo aberta garante a autonomia
para inovar. Quando tudo é possivel, pode
ser dificil decidir acées prioritdrias e conte-
Udos indispensdveis. Quando estes Ultimos
estdo dados, oferecem uma base segura a
partir da qual a escola poderd empreender
e adotar outras referéncias para tratar os
conteldos, realizar experiéncias e projetos.
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Um bom curriculo também combina rea-
lidade e visdo. Suas prescricdes estritas pre-
cisam ser realistas ao prever quanto e quao
bem é possivel aprender e ensinar num de-
terminado tempo e em condicées determina-
das. Mas esses possiveis ndo podem ser tGo
faceis que deixem de desafiar o esforco e o
empenho da escola.

O curriculo demarca
o espaco de consenso

Todo curriculo tem como referéncia pri-
meira as finalidades da educacéo, consen-
suadas pela sociedade. No caso do Brasil,
essas finalidades estdo expressas na LDB e
nos instrumentos normativos que a com-
plementaram. Para cumpri-las, recortam-se
os contetdos e estabelecem-se as expec-
tativas de aprendizagem, publicizando o
espaco para construir o consenso sobre a
educacdo que vamos oferecer aos alunos.
Isso é mais sério do que tem sido conside-
rado na prdética da escola bdsica brasileira.

No Brasil, a legislagdo nacional, que de-
corre da Constituicdo de 1988, tem um prin-
cipio pedagégico fundamental e inovador
em relacdo ao quadro legal anterior, que é
o direito de aprendizagem. Esse principio se
sobrepde ao da liberdade de ensino, que foi
um divisor de dguas no campo educacional
brasileiro nos anos 60. Quando o direito de
aprender é mais importante do que a liber-
dade de ensinar, ndo é o ensino, operado
pelo professor, e sim a aprendizagem dos
alunos, que se constitui em indicador de de-
sempenho e de qualidade.

A educacdo bdsica ndo forma especialis-
tas, nem prepara para empregos especificos.
Como seu préprio nome afirma, estd total-
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mente voltada para a constituigGo de pessoas
capazes de viver, conviver e trabalhar nesta
sociedade de modo produtivo, solidério, inte-
grado e prazeroso. Diante de cada disciplina
ou contetdo, é preciso sempre problematizar:
qual o papel desse contetdo na formacao
bdsica para viver no mundo contemporéneo?
Para que esse conhecimento é importante? Se
a resposta for para ingressar no ensino supe-
rior ou para engajar-se num emprego especi-
fico, é preciso lembrar que, segundo a LDB,
a educacdo bdsica ndo estd destinada a ne-
nhum desses objetivos.

Afirmar que a educagéo bdsica ndo se
destina a preparar para um posto de tra-
balho especifico, nem para fazer vestibu-
lar, ndo significa que ela seja alheia ao
trabalho e & continuidade de estudos, ao
contrario. A LDB afirma logo em seu pri-
meiro Artigo, Pardgrafo 2°, que “A educa-
cdo escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e & prética social”. Nos Arts.
35 e 36, dedicados ao ensino médio, a lei
menciona explicitamente a preparacéo ba-
sica para o trabalho.

Sendo o trabalho projeto de todos os ci-
dadaos e cidadés, a educacao bdsica deverd
propiciar a todos a constituicdo das compe-
téncias necessdrias para ingressar no mundo
do trabalho. O acesso ao ensino superior é
ingresso numa carreira profissional, o que
quer dizer que a educag@o bdésica deverd
propiciar a todos as competéncias que s@o
pré-requisito para escolher e perseguir uma
carreira de nivel superior. Portanto, a respos-
ta as questdes acima deve ser completada: a
educac@o bdsica ndo estd destinada ao pre-
paro para um trabalho especifico nem para
entrar na faculdade, mas sendo bdésica é in-
dispensdavel a ambos.
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Il - DCN, PCN e curriculos dos sistemas publicos
estaduais ou municipais

Na origem dos estados modernos, a defi-
nicdo do que se deve aprender na escola es-
teve associada & busca da unidade nacional
e da igualdade formal entre os cidadaos, daf
o cardter publico e leigo que o curriculo as-
sume na maioria dos paises. Desse processo
resulta a presenca, na quase totalidade das
nacdes democrdticas, de leis de educacao
que estabelecem o curriculo nacional, ainda
que os niveis de especificacdo sejam distintos
de um pafs para outro.

As profundas mudancas ocorridas no
mundo apds a segunda guerra mundial pro-
vocaram rupturas e revisdes das bases demo-
crdticas da educacdo. A partir da segunda
metade do século 20, os curriculos nacio-
nais passam por sucessivas reorganizacoes.
Além de incorporar a répida transformacao
da ciéncia e da cultura, essas revisdes tam-
bém deram énfases crescentes aos valores da
diversidade e da equidade, como forma de
superar a intoleréncia e a injustica social.

Finalmente, desde o limiar do século 21, a
revolucdo tecnolégica estd impondo a todas
as nacoes revisdes curriculares com a finali-
dade de incorporar também, e para todos, os
valores da autonomia, da sustentabilidade e
da solidariedade, que serdo necessdrias para
a cidadania nas sociedades pds-industriais.

Essa rdpida retrospeccdo histérica é im-
portante para destacar que a construcéo de
curriculos ndo é um capricho pedagégico
nem um ato arbitrério dos niveis de condugdo
das politicas educacionais. E, sim, um dever
dos governos que estdo gerenciando o Esta-
do num momento de rupturas e mudancas de
paradigmas educacionais.

O Brasil ¢ um pais complexo. Por ser fe-
deracéo, a definicdo do curriculo se inicia
na regulacdo nacional — do Congresso e do
Conselho Nacional de Educacdo, passa pela
coordenacéo do Governo Federal, finaliza na
gestdo estadual ou municipal para entrar em
acdo na escola. Além disso, é um pais de di-

mensdes continentais, com grande diversidade
regional e marcantes desigualdades sociais na
distribuic@o da renda e do acesso & qualidade
de vida. Estabelecer curriculos nessa realidade
é uma tarefa nada trivial, que a LDB inicia e
ordena em duas perspectivas.

A primeira perspectiva, a partir da qual a
LDB regula o curriculo, é politica e se refere
a divisdo de tarefas entre a Unido e os entes
federados quando estabelece para toda a
educacdo bdsica, em seu Art. 26, que “Os
curriculos do ensino fundamental e Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensi-
no e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultu-
ra, da economia e da clientela”. Diferente-
mente das leis de diretrizes e bases que a
antecederam, a LDB ndo definiu, nem dele-
gou a nenhuma outra instdncia, a definicdo
de “disciplinas” ou “matérias” obrigatérias
para integrar a base nacional comum a que
se refere o Art. 26.

A segunda perspectiva é pedagdgica e se
refere ao paradigma curricular adotado pela
Lei. Quando trata separadamente do ensino
fundamental e do médio, a LDB traca as di-
retrizes dos curriculos de ambos segundo um
paradigma comum, expresso em fermos de
competéncias bdsicas a serem constituidas pe-
los alunos e néo de conhecimentos disciplina-
res (Arts. 32, 35 e 36). As competéncias ficam
assim estabelecidas como referéncia dos curri-
culos da educagéo escolar pdblica e privada,
dando destaque, entre outras, & capacidade
de aprender e de contfinuar aprendendo, a
compreensdo do sentido das ciéncias, das ar-
tes e das letras e ao uso das linguagens como
recursos de aprendizagem. Também aqui a
LDB n&o emprega o termo “matéria” ou “dis-
ciplina”, nem utiliza os nomes tradicionais das
mesmas. Refere-se a “contetdos curriculares”,
“componentes” ou “estudos”.
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A lei nacional da educacdo brasileira
cumpre o papel que lhe cabe num pafs
federativo. D4 inicio a um processo de
construc@o curricular que deverd ser
concluido pelos sistemas de ensino es-
taduais e municipais, para ser colocado
em acdo pelas suas escolas. Indica, no
entanto, as diretrizes segundo as quais
os sistemas e escolas deverdo pautar a
finalizacGo desse processo. Essas indi-
cacoes fazem toda a diferenca.

J

Se a lei adotasse um paradigma curri-
cular disciplinarista, a cooperacédo entre as
esferas de governo seria concretizada na
elaboracé@o, pela Unido, de uma lista de
disciplinas ou matérias obrigatérias que se
complementaria com listas de disciplinas adi-
cionais elaboradas pelas diversas insténcias
de definicao curricular. Esse foi de fato o pro-
cedimento adotado no passado.

A verificacdo do cumprimento das disposi-
coes curriculares legais, no caso do paradig-
ma por disciplinas, é feita pelo controle do
comparecimento destas Ultimas nos curricu-
los propostos. Dai a necessidade de listar dis-
ciplinas obrigatérias, impondo que toda es-
cola deveria elaborar sua “grade” curricular,
isto é, a lista de disciplinas que constituiam
seu curriculo, em duas partes: a base nacio-
nal comum e a parte diversificada, sendo que
em cada uma dessas partes havia disciplinas
obrigatérias. Esse modelo, que ainda é ado-
tado em muitas escolas pUblicas e privadas, é
realmente uma grade no sentido de barreira
que impede a passagem e a comunicagdo.

Com o paradigma curricular estabeleci-
do pela LDB, o cumprimento das diretrizes
impde que tanto a base nacional comum
como a parte diversificada prestem contas
das competéncias que os alunos deverdo
constituir. E essas competéncias ndo sdo
aderentes a uma disciplina ou contetdo
especifico, mas deverdo estar presentes em
todo o curriculo. SGo competéncias trans-
versais. Além disso, o cumprimento das
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disposicdes legais curriculares, neste caso,
ndo se realiza pela verificacdo de uma lista
de matérias. Para viabiliza-la, é preciso ob-
ter evidéncias do desempenho dos alunos
e constatar até que ponto constituiram as
competéncias previstas.

As disposicoes curriculares da LDB foram
fundamentadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, num trabalho do qual resultaram
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para os diferentes niveis e modalidades da
educacdo bdésica. Foram também consubs-
tanciadas nos Parémetros Curriculares Na-
cionais que o MEC elaborou como recomen-
dacdo aos sistemas de ensino.

Paradigmas, diretrizes e parémetros, ainda
que bem fundamentados pedagogicamente,
ndo promovem a melhoria da qualidade do
ensino. Para ndo relegd-los a pecas formais e
burocrdticas, é preciso criar as condicdes ne-
cessdrias a sua implementacéo. E a condicéo
de implementacdo mais importante é a tra-
ducdo da lei, das normas e das recomenda-
cdes curriculares nacionais em curriculos que
possam ser colocados em acdo nas escolas,
adequados as realidades diversas de estados,
regides, municipios ou comunidade; detalha-
dos o suficiente para servirem de guia de acéo
as equipes escolares; abrangentes o bastante
para dar alinhamento e orientacdo ao conjun-
to dos insumos do ensino-aprendizagem: as
atividades de alunos e professores, os recursos
diddticos, a capacitacéo dos professores para
implementar o curriculo utilizando os recursos
diddticos e os procedimentos de avaliacao.

Essa traducdo do curriculo do plano pro-
positivo para o plano da acdo é uma tare-
fa intransferivel dos sistemas de ensino e de
suas instituicdes escolares. E para cumprir a
sua parte que a SEDUC-RS entrega as esco-
las pUblicas estaduais os presentes Referen-
ciais Curriculares, cujos principios norteado-
res sdo apresentados a seguir, reconhecendo
que caberd as escolas, em suas propostas
pedagdgicas, transformd-los em curriculos
em acdo, orientadas por estes referenciais e
ancoradas nos contextos especificos em que
cada escola estd inserida.
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111 - Desafios educacionais no Brasil contemporéaneo

A sociedade pés-industrial esté mudan-
do a organizacdo do trabalho, a producédo
e disseminacéo da informacéo e as formas
de exercicio da cidadania. Essas mudancas
estdo impondo revisdes dos curriculos e da
organizagdo das instituicdes escolares na
maioria dos pafses. Aqueles cujos sistemas
educacionais estdo consolidados, que pro-
moveram a universalizacGo e democratiza-
c@o da educacdo bésica na primeira metade
do século passado, estdo empenhados em
vencer os obstéculos culturais e politicos ao
transito da escola para o século 21.

Os emergentes como o Brasil, que ain-
da estdo concluindo o ciclo de expansdo
quantitativa e universalizacdo da educacdo
bdsica, deparam-se com um duplo desafio.
Herdeiro de uma tradicdo ibérica que des-
tinava a escolaridade longa apenas a uma
seleta minoria, hd pouco tempo — cerca de
trés décadas —, nosso pafs ainda devia esse
direito bésico a quase metade das criangas
em idade escolar.

Quando todos chegaram & escola e, por
mecanismos diversos, ai permaneceram, fi-
cou visivel nossa incapacidade de criar, para
a maioria das criancas e jovens brasileiros,
situvacdes de aprendizagem eficazes para
suas caracteristicas e estilos cognitivos. E,
portanto, um pais que precisa urgentemente
reinventar a escola para trabalhar com um
alunado diversificado culturalmente e desi-
gual socialmente. E deve dar conta desse de-
safio ao mesmo tempo em que transforma a
educacdo bésica para fazer frente as deman-
das da sociedade do conhecimento.

O século 21 chegou, e com ele a globa-
lizacdo econdédmica, o aquecimento global,
a despolarizacdo da politica internacional,
a urgéncia de dar sustentabilidade ao de-
senvolvimento econdmico, a valorizacéo da
diversidade, as novas fronteiras cientificas, a
acessibilidade da informacdo a um nimero
cada vez maior de pessoas, o aparecimento
de novas formas de comunicacdo. E nesse
tempo que os estudantes brasileiros estdo vi-
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vendo, qualquer que seja sua origem social.
Mas é na escola publica que estdo chegando
as maiorias pobres e, portanto, é a qualida-
de do ensino puUblico que se torna estratégica
para nosso destino como nacédo.

O acesso é requisito para democratiza-
c@o do ensino bdsico. Mas, para que esse
processo seja plenamente consolidado, é ur-
gente garantir que a permanéncia na escola
resulte em aprendizagens de conhecimentos
pertinentes. Conhecimentos que os cidad@os
e cidadas sejom capazes de aplicar no en-
tendimento de seu mundo, na construcéo de
um projeto de vida pessoal e profissional, na
convivéncia respeitosa e soliddria com seus
iguais e com seus diferentes, no exercicio de
sua cidadania politica e civil para escolher
seus governantes e participar da solucdo dos
problemas do pais.

Este ¢ um tempo em que os meios de co-
municac@o constroem sentidos e disputam a
atenc@o e a devocdo da juventude, a esco-
la precisa ser o lugar em que se aprende a
analisar, criticar, pesar argumentos e fazer es-
colhas. Isso requer que os conteddos do cur-
riculo sejam tratados de modo a fazer senti-
do para o aluno. Esse sentido nem sempre
depende da realidade imediata e cotidiana,
pode e deve, também, ser referido & realida-
de mais ampla, remota, virtual ou imagindria
do mundo contemporéneo. Mas terd de ser
acessivel & experiéncia do aluno de alguma
forma, imediata e direta ou mediata e alu-
siva. Esse é o ponto de partida para aceder
aos significados deliberados e sistematicos,
constituidos pela cultura cientifica, artistica e
linguistica da humanidade.

Em nosso pafs, a escolaridade bdsica de
12 anos esté sendo conquistada agora pelas
camadas mais pobres, inseridas em proces-
sos de ascensd@o social. Milhdes de jovens
serGo mais escolarizados que seus pais e,
diferentemente destes, querem se incorporar
ao mercado de trabalho né@o para sobreviver
e seguir reproduzindo os padrées de gera-
coes anteriores. Trabalhar para estes jovens
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é, antes de mais nada, uma estratégia para
continuar estudando e melhorar de vida. Sdo
jovens que vivem num tempo em que a ado-
lescéncia é tardia e o preparo para traba-
lhar mais longo e que, contraditoriamente,
por sua origem social, precisam trabalhar
precocemente para melhorar de vida no
longo prazo. O curriculo precisa identificar
e propor as escolas conhecimentos e com-
peténcias que podem ser relevantes para o
sucesso desse projeto complexo, envolvendo
o trabalho precoce e a constituicdo da ca-
pacidade de continuar aprendendo para, no
futuro, inserir-se nesse mesmo mercado com
mais flexibilidade.

r

\

nio da prépria lingua é indispensdvel para
organizar cognitivamente a realidade, exercer
a cidadania e comunicar-se com os outros.
Além disso, a competéncia de leitura e escrita
é condicd@o para o dominio de outras lingua-
gens que precisam da lingua materna como
suporte — literatura, teatro, entre outras.

Nesse projeto, o fortalecimento do domi-

J

O mundo contemporaneo disputa o uni-
verso simbélico de criancas e adolescentes,
lancando mé@o de suportes os mais variados
— imagens, infogrdficos, fotografia, sons, mu-
sica, corpo —, veiculados de forma também
variada — a internet, a TV, a comunicacéo
visual de ambientes puUblicos, a publicidade,
o celular. A escola precisa focalizar a compe-
téncia para ler e produzir na prépria lingua e
abrir oportunidades para que os alunos aces-
sem outros tipos de suportes e veiculos, com
o objetivo de selecionar, organizar e analisar
criticamente a informacdo af presente.

O curriculo é um recorte da cultura cien-
tifica, lingufstica e artistica da sociedade,
ou seja, o curriculo é cultura. Os frequen-
tes esforcos de sair da escola, buscando a
“verdadeira cultura”, tém efeitos devasta-
dores: estiola e resseca o curriculo, tira-lhe
a vitalidade, torna-o aborrecido e desmoti-
vador, um verdadeiro “zumbi” pedagdgico.
Em vez de perseguir a cultura é premente
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dar vida & cultura presente no curriculo, si-
tuando os conteldos escolares no contexto
cultural significativo para seus alunos. Em
nosso Pafs, de diversidade cultural marcan-
te, revitalizar a cultura recortada no curri-
culo é condic@o para a construcéo de uma
escola para a maioria. Onde se aprende a
cultura universal sistematizada nas lingua-
gens, nas ciéncias e nas artes sem perder
a aderéncia & cultura local que dé sentido
a universal.

Finalmente, o grande desafio, diante da
mudanca curricular que o Brasil estd pro-
movendo, é a capacidade do professor para
operar o curriculo. Também aqui é impor-
tante desfazer-se de concepcoes passadas
que orientaram a definicdo de cursos de
capacitacdo sem uma proposta curricular,
qualquer que fosse ela, para identificar as
necessidades de aprendizagem do profes-
sor. Cursos de capacitacdo, geralmente
contratados de agéncias externas & educa-
c@o bdsica, seguiram os padrdes e objetivos
considerados valiosos para os gestores e
formadores dessas agéncias. Independen-
temente da qualidade pedagégica desses
cursos ou programas de capacitacéo, a ver-
dade é que, sem que o sistema tivesse um
curriculo, cada professor teve acesso a con-
te0dos e atividades diferentes, muitas vezes
descoladas da realidade da escola na qual
esse professor trabalhava.

coes de aprendizagem compativeis.

Vencida quase uma década no novo sécu-
lo, a Secretaria de Educacéo do RS tem cla-
reza de que a melhor capacitacdo em servico
para os professores é aquela que faz parte in-
tegrante do préprio curriculo, organicamente
articulada com o dominio, pelo professor, dos
contetdos curriculares a serem aprendidos
por seus alunos e da organizacéo de situa-

o

J

Este documento, ao explicar os fun-
damentos dos Referenciais Curriculares,
inaugura essa nova perspectiva da capa-
citacdo em servigo.
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IV - Principios e fundamentos dos Referenciais Curriculares

Importéncia da aprendizagem
de quem ensina

Quem ensina é quem mais precisa apren-
der. Esse é o primeiro principio destes Refe-
renciais. Os resultados das avaliacoes exter-
nas realizadas na Ultima década, entre as
quais o SAEB, a PROVA BRASIL, o ENEM e
agora o SAERS, indicam que os esforcos e re-
cursos aplicados na capacitagcdo em servigo
dos professores néo tém impactado positiva-
mente o desempenho dos alunos. Essa falta
de relacéo entre educacdo continuada do
professor e desempenho dos alunos explica-
se pelo fato de que os conteldos e formatos
da capacitacdo nem sempre tém referéncia
naquilo que os alunos desses professores
precisam aprender e na transposic@o didéti-
cas desses contetdos.

Dessa forma, estes Referenciais tm como prin-
cipio demarcar ndo sé o que o professor vai en-
sinar, mas fambém o que ele precisa saber para
desincumbir-se a contento da implementagéo do

\

curriculo e, se ndo sabe, como vai aprender.

J
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E por esta razdo que, diferentemente de
muitos materiais diddticos que comecam pe-
los livros, cadernos ou apostilas destinadas
aos alunos, estes Referenciais comecam com
materiais destinados aos professores. Trata-
se ndo de repetir os acertos ou desacertos
da formacéo inicial em nivel superior, mas de
promover a aderéncia da capacitacéo dos
professores aos conteGdos e metodologias
indicados nos Referenciais.

E como devem aprender os que ensinam?¢ A
resposta estd dada nos préprios Referenciais:
em contexto, por dreas e com vinculacdo &
prdtica. Se a importdncia da aprendizagem
de quem ensina for observada no trabalho
escolar, os Referenciais devem ser base para
decidir acdes de capacitacéo em servico para
a equipe como um todo e para os professores

de distintas etapas e disciplinas da educacao
bdsica. E os principios dos Referenciais devem
orientar as estratégias de capacitacdo em ni-
vel escolar, regional ou central.

Aprendizagem como
processo coletivo

Na escola, a aprendizagem de quem en-
sina ndo é um processo individual. Mesmo
no mercado de trabalho corporativo, as ins-
tituicdes estdo valorizando cada vez mais a
capacidade de trabalhar em equipe. A van-
tagem da educacdo é que poucas atividades
humanas submetem-se menos & ldgica da
competitividade quanto a educagéo escolar,
particularmente a docéncia. O produto da
escola é obrigatoriamente coletivo, mesmo
quando o trabalho coletivo néo é uma estra-
tégia valorizada.

Diante do fracasso do aluno, a responsa-
bilidade recai em algum coletivo — o governo,
a educacdo em geral ou a escola, dificilmen-
te sobre um professor em particular. Na do-
céncia, o sucesso profissional depende me-
nos do exercicio individual do que em outras
atividades, como, por exemplo, as arfisticas,
a medicina, sem falar em outras mais ébvias,
como a publicidade, vendas ou gestdo do se-
tor produtivo privado. Os professores atuam
em equipe mesmo que ndo reconhecam.

Esse cardter coletivista (no bom sentido)
da prdtica escolar quase nunca é aprovei-
tado satisfatoriamente. Ao contrdrio, muitas
vezes, serve de escudo para uma responsa-
bilizacdo anénima e diluida, porque, embo-
ra todos sejam responsabilizados pelo fra-
casso, poucos se empenham coletivamente
para o sucesso. Espera-se que estes Refe-
renciais ajudem a reverter essa situacdo,
servindo como base comum sobre a qual
estabelecer, coletivamente, metas a serem
alcancadas e indicadores para julgar se o fo-
ram ou ndo e o porqué. Sua organizacdo por
dreas |G é um primeiro passo nesse sentido.
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As competéncias como referéncia?

O curriculo por competéncias constitui hoje
um paradigma dominante na educacéo esco-
lar, no Brasil e em quase todos os demais paises
da América, da Europa e até paises asidticos.
Na Africa, também vem sendo adotado como
organizador de vdrias propostas de reforma
educacional e curricular. Nestes Referenciais,
as competéncias sdo entendidas como orga-
nizadores dos contetdos curriculares a serem
trabalhados nas escolas publicas estaduais.
Essa onipresenca das competéncias no discur-
so e nas propostas educacionais, nem sempre
se faz acompanhar de explicacées para tornar
o conceito mais claro no nivel das escolas, o
que motiva estes Referenciais a estenderem-se
no exame da quest@o.

Como a maior parte dos conceitos usa-
dos em pedagogia, o de competéncias
responde a uma necessidade e uma ca-
racterfstica de nossos tempos. Na verdade,
surge como resposta & crise da escola na
segunda metade do século 20 provocada,
entre outros fenébmenos, pela ent@o inci-
piente revolucdo tecnolégica e pela cres-
cente heterogeneidade dos alunos. Essa
crise levou a uma forte critica dos curri-
culos voltados para objetivos operaciona-
lizados e observdveis, que fragmentava o
processo pedagdgico.

As competéncias sGo introduzidas como
um conjunto de operacdes mentais, que sGo
resultados a serem alcancados nos aspectos
mais gerais do desenvolvimento do aluno.
Em outras polovros, caracterizaram-se, no
inicio, pela sua generalidade e transversa-
lidade, ndo relacionadas com nenhum con-
teGdo curricular especifico, mas entendidas
como indispensdveis a aquisicdo de qual-
quer conhecimento.

O exame das muitas definicées de com-
peténcia permite destacar o que estd pre-
sente em todas elas. A competéncia, nas
vérias definicoes, se refere a:

* um conjunto de elementos....

* que o sujeito pode mobilizar....
* para resolver uma situacgédo....
* com éxito.

Existem diferencas ndo substantivas quan-
to ao que se entende de cada uma dessas
palavras, o que ndo é incomum quando
se trata de descrever aspectos psicolégicos
cognitivos ou emotivos. Em uma definicao
os elementos sdo designados como recur-
sos, em outras, como conhecimentos, em
outras, como saber. Mobilizar para uns sig-
nifica colocar em acdo, para outros colocar
esquemas em operacdo e ainda selecionar
e coordenar. Situacdo é caracterizada como
uma atividade complexa, como um proble-
ma e sua solucdo, como uma representacdo
da situacdo, pelo sujeito. O éxito é entendi-
do como exercicio conveniente de um papel,
funcd@o ou atividade, ou como realizar uma
acdo eficaz, ou responder de modo pertinen-
te as demandas da situacéo ou ainda como
acdo responsdvel, realizada com conheci-
mento de causa.

Analisando o conteddo dos diversos ter-
mos utilizados para caracterizar o conceito
de competéncia, pode-se afirmar que ndo hé
polissemia, isto &, diferentes significados de
competéncia, e apesar das diferencas termi-
nolégicas todos tém em comum uma abor-
dagem que entende a competéncia como
algo que acontece, existe e é acionado des-
de processos internos ao sujeito. Este aspecto
essencial, ou seja, de que a competéncia ndo
estd na situacdo, nem em conhecimentos ou
saberes do curriculo, e sim naquilo que a
situacdo de aprendizagem e esses saberes
constituiram no aluno, é o que importa para
fins pedagdgicos por duas razdes.

A primeira é a de que, se esses processos
internos do aluno sdo constituidos, eles po-
dem e devem ser aprendidos. A segunda é
a de que um curriculo por competéncias se ex-
pressa, manifesta e valida pelas aprendizagens

2 Deste ponto em diante este documento incorpora algumas ideias das discussdes e dos textos de trabalho do grupo responsavel pela concepcao do curriculo

na Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo.
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que constituiu no aluno e que este coloca em
acdo de determinada maneira em determinada
situac@o. Os objetivos de ensino podem ser ex-
pressos naquilo que o professor faz, nos mate-
riais que manipula, nos contddos que seleciona
e nas operacdes que realiza para explicar.

o

Mas o que valida o curriculo ndo séo os
objetivos de ensino e sim os processos que se
constitufram no aluno e se expressam pela com-
peténcia de saber, de saber fazer e de saber por-

ue sabe.
§ y

Um curriculo que tem as competéncias
como referéncia, organiza-se por operado-
res curriculares transversais, que se referem
as competéncias gerais que devem ser per-
seguidas em todas as dreas ou disciplinas,
porque sdo competéncias indispenséveis para
aprender qualquer conteddo curricular. Es-
tes Referenciais adotam como competéncias
para aprender as cinco grandes competéncias
do ENEM, que podem ser consideradas seus
operadores transversais:

*Dominar a norma culta e fazer uso das lin-
guagens matemdtica, artistica e cientifica;
*Construir e aplicar conceitos das vdrias
dreas do conhecimento para a compreen-
sGo de fenémenos naturais, de processos

Mas um curriculo é constituido por conteddos
e é preciso que as competéncias fransversais para
aprender, como as do ENEM, sejom articuladas
com as competéncias a serem constituidas em
cada uma das dreas ou disciplinas. Na ausén-
cia dessa articulacdo instaura-se uma aparente
ruptura entre competéncias e conteddos curricu-
lares, que tem levado ao entendimento equivo-
cado de que a abordagem por competéncias
nGo valoriza os conteddos curriculares, quando
na verdade eles séo nucleares e imprescindiveis
para a constituicdo de competéncias.

A inseparabilidade entre
competéncia e conhecimento

Um curriculo por competéncias ndo elimina
nem secundariza os conteGdos. Sem conteddos,
recursos intelectuais, saberes ou conhecimen-
tos, ndo hd o que possa ser mobilizado pelo
sujeito para agir pertinentemente numa situa-
cGo dada, portanto ndo se constituem compe-
téncias. Os contetddos sdo a substéncia do cur-
riculo e para fanto se organizam em dreas do
conhecimento ou disciplinas. E preciso, portan-
to, construir um curriculo que néo se limite ape-
nas as disciplinas, mas inclua necessariamente
as situacdes em que esses conteddos devem
ser aprendidos para que sejam constituintes de
competéncias transversais.

Isso significa que um curriculo referido a com-
peténcias s tem coeréncia interna se contetdos
disciplinares e procedimentos de promover, orien-
tar e avaliar a aprendizagem sejam insepardveis.

histérico-geogréficos, da producdo tecno-
l6gica e das manifestagées artisticas;
*Selecionar, organizar, relacionar, interpre-
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tar dados e informacées representados
em diferentes formas, para tomar deci-
sées e enfrentar situacées-problema;

*Relacionar informogées, represenfodos
de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacées concretas, para
construir argumentac@o consistente;

*Recorrer aos conhecimentos desenvolvi-
dos na escola para elaborar propostas de
intervencéo soliddria na realidade, res-
peitando os valores humanos e conside-
rando a diversidade sociocultural.

Para isso é preciso identificar, em cada
conteddo ou disciplina, os conceitos mais im-
porfantes e as situacdes nas quais eles devem
ser aprendidos de forma a constitufrem com-
peténcias transversais como as do ENEM. A
auséncia desse trabalho resultou, no Brasil, na
anomia curricular instalada nos anos recentes,
de curriculos em acdo nas escolas que sdo di-
vorciados das normas curriculares mais gerais
e dos pressupostos tedricos que as orientam.
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V - Competéncias e conteudos nos curriculos brasileiros

O espacgo de articulacéo das
competéncias com os contetudos

No processo de definicdo curricular j@  @mbito nacional e o estadual, municipal ou
analisado nestes Referenciais, o paradigma  escolar demarca o espaco de articulagdo en-
curricular que poderia ser chamado de “mes-  tre as competéncias transversais ou compe-
tre” estd na Lei 9394/1996 — LDB, que foi  téncias para aprender e os conteddos curri-
seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais  culares. Nesse marco institucional, portanto,
(DCNs) e dos Pardmetros Curriculares Nacio-  esse trabalho articulador é de responsabili-
nais (PCNs). As DCNSs, obrigatérias, apresen-  dade dos Estados, Municipios ou escolas.
tam disciplinas ou dreas de conhecimento e
as competéncias que devem ser constituidas. A aprendizagem em contexto
Quanto aos contetdos, séo bastante gerais,
porque supdem uma efapa infermedidria de A passagem das competéncias transversais

desenvolvimento curricular para adequar as  para aprender para as competéncias a cons-
diretrizes nacionais as distintas realidades re-  tituir em cada érea ou conteldo curricular e
gionais, locais e escolares, tarefa que cabe  a passagem da representacédo, investigacéo e
aos mantenedores e gestores das redes pU-  abstragdo para a comunicagéo, compreens@o
blicas e privadas. Os PCNs e qualquer orien- e contextualizagéo, séo facilitadas por meio
tacGo emanada do MEC ndo tém cargter ~ de duas esfratégias: a aprendizagem em con-
obrigatério. Sdo recomendacdes e assistén-  exfo e a |n’rerd.|SC||o~||nor|dode.

cia técnica qos sisternas de ensino. A contextualizag@o é a abordagem para rea-

. . lizar a j& mencionada, indispensavel e dificil ta-
Tanto os PCNs como as DCNs ndo consti- | , ! P N
. refa de cruzar a légica das competéncias com a
tuem um curriculo pronto para ser colocado

<o, N&o sa tos de cheaod ) l6gica dos objetos de aprendizagem. Para que
em ogog. do sao pon OS_ € chegada ? 5|m o conhecimento constitua competéncia e seja
de partida para um caminho que se inicia

um ! mobilizado na compreensdo de uma situagGo
nas normas nacionais e s6 consegue alcan- oy ng solucdo de um problema, é preciso que
car o chdo da escola de modo eficaz, se os  sua aprendizagem esteja referida a fatos da vida
sistemas de ensino comple’rorem O percurso, do o|uno, a seu mundo imedio’ro, ao mundo re-
desenvolvendo seus proprios curriculos. moto que a comunicacd@o tornou préximo ou
ao mundo virtual cujos avatares t&m existéncia
real para quem participa de sua légica.

Estes curriculos, partindo das competéncias Quando a lei indica, entre as finalidades
transversais e de indicagdes genéricas de con- do ensino médio, etapa final da educacdo
teUdos estabelecidas no dmbito nacional, de- bésica, “a compreensdo dos fundamentos
vem incluir: um recorte do contetdo; sugestdo cientifico-tecnolégicos dos processos produti-
de metodologia de ensino e de materiais de vos, relacionando a teoria com a prdtica, no
apoio diddtico e situacées de aprendizagem; ensino de cada disciplina” (Art. 35 inciso 1V);
procedimentos de avaliacdo; e as necessidades ou quando, no Art. 36, afirma que o curri-

Qﬂe formacdo continuada dos professores. culo do ensino médio “destacard [...] a com-

</ preensdo do significado da ciéncia, das letras
e das artes” (grifo nosso), estd estabelecendo

No Brasil, em funcdo do regime federati- g aprendizagem em contexto como impera-
vo e do regime de colaboragéo entre Unido,  tivo pedagdgico da educacdo bésica. Mais
Estados e Municipios, a mediagdo entre o  ginda, ao vincular os contetdos curriculares
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com os processos produtivos caracteriza um
contexto ndo apenas relevante, mas manda-
torio para tratar os conteddos curriculares: o
mundo do trabalho e da producéo.

O destaque da relacéo entre teoria e prd-
tica em cada disciplina, lembra que a dimen-
sdo da prdtica deve estar presente em todos
os contetdos. A prdtica ndo se reduz a acoes
observdveis, experiéncias de laboratério ou
elaboracéo de objetos materiais. A prdtica
comparece sempre que um conhecimento
pode ser mobilizado para entender fatos da
realidade social ou fisica, sempre que um
conhecimento passa do plano das abstra-
coées conceituais para o da relacéo com a
realidade. A aprendizagem em contexto é a
abordagem por exceléncia para estabelecer
a relacdo da teoria com a prdtica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino médio assim explicam a aprendizagem
em contexto: “O tratamento contextualizado
do conhecimento é o recurso que a escola tem
para retirar o aluno da condicdo de especta-
dor passivo. Se bem trabalhado, permite que,
ao longo da fransposicédo diddtica, o conteddo
do ensino provoque aprendizagens significa-
tivas que mobilizem o aluno e estabelecam
entre ele e o objefo do conhecimento uma
relacGo de reciprocidade. A contextualizacdo
evoca por isso dreas, dmbitos ou dimensées
presentes na vida pessoal, social e cultural, e
mobiliza competéncias cognitivas j& adquiri-
das” (Parecer 15/98 da Cédmara de Educacao
Bdsica do Conselho Nacional de Educacao).

r

&

quais os conteddos sejam tratados em contex-
to requer relacionar o conhecimento cientifico,
por exemplo, a questdes reais da vida do aluno,
ou a fatos que o cercam e lhe fazem sentido.

o

Organizar situacdes de aprendizagem nas

J

A Biologia ou a Quimica precisam fa-
zer sentido como recursos para entender o
préprio corpo e gerenciar sua salde, para
identificar os problemas envolvidos no uso de
drogas, na adocdo de dietas radicais, ou na
agressdo ao meio ambiente.
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Mas a contextualizacdo ndo pode ser um
fim em si mesma. Se a transposicdo diddtica
se limitar ao contexto, o conhecimento cons-
tituido pode ficar refém do imediato, do sen-
tido particular daquele contexto, e essa néo é
a finalidade Gltima do curriculo. Como recor-
te da cultura humanista, cientifica e artistica,
que se sistematiza e organiza em nivel mais
universal e abstrato, o curriculo quer, em Ul-
tima insténcia, tornar o aluno participante
dessa cultura sistematizada.

Partir do que é préximo significativo e pre-
sente no mundo do aluno é uma estratégia.
Seu propdsito final é propiciar apropriacdo
daquilo que, mesmo sendo longinquo, siste-
mdtico e planetdrio, também é intelectual e
emocionalmente significativo. A contextuali-
zacdo, portanto, ndo elimina, ao contrério,
requer um fechamento pela sistematizacdo
e pela abstracdo. Nao queremos cidaddos
aprisionados em seu mundo cultural e afetivo
préximo, queremos cidad@os do mundo no
sentido mais generoso dessa expressdo.

Interdisciplinaridade
como prdatica permanente

A inferdisciplinaridade acontece como um
caso particular de confextualizacdo. Como os
contextos sdo quase sempre multidisciplinares,
quando o contetdo de uma determinada drea
ou disciplina é em contexto, é quase inevitavel
a presenca de outras dreas de conhecimento.
Um contetdo de histéria, por exemplo, no con-
texto de um lugar, instituicdo ou fempo especi-
fico, depara-se com questdes de geografia, de
meio ambiente, de politica ou de cultura. Nessa
aprendizagem em confexto trata-se ndo apenas
de aprender fatos histéricos, mas de entender
relagdes do tipo: como os recursos naturais de-
terminaram a histéria dos povos e o que acon-
teceu quando esses recursos se esgotaram; ou
como a histéria de um lugar foi determinada
por seu relevo ou bacia hidrogrdfica. Esse en-
tendimento inevitavelmente requer conhecimen-
tos de biologia e geografia para aprender o que
sGo os recursos naturais e entender o territério
como determinante desses recursos.
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A interdisciplinaridade acontece natural-
mente se houver sensibilidade para o contexto,
mas sua prdfica e sistematizacGo demandam
trabalho diddtico de um ou mais professores.
Por falta de tempo, inferesse ou preparo, o
exercicio docente na maioria das vezes ignora
a intervencao de outras disciplinas na realidade
ou fato que estd trabalhando com os alunos.

Hé inbmeras formas de realizar atividades ou
trabalhos interdisciplinares. Muitos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental traba-
lham de modo interdisciplinar. Mesmo o pro-
fessor disciplinarista pode realizar a “interdisci-
plinaridade de um professor s6”, identificando
e fazendo relacdes entre o conteddo de sua
disciplina e o de outras, existentes no curriculo
ou ndo. Numa mesma drea de conhecimento
as possibilidades de abordagem interdisciplinar
séo ainda mais amplas, seja pelo fato de um
professor assumir mais de uma disciplina da
drea, seja pela proximidade entre elas que per-
mite estabelecer conexdes entre os conteddos.

A interdisciplinaridade, portanto, ndo preci-
sa, necessariamente, de um projeto especifico.
Pode ser incorporada no plano de trabalho do
professor de modo continuo; pode ser reali-
zada por um professor que atua em uma sé
disciplina ou por aquele que d& mais de uma,
dentro da mesma drea ou ndo; e pode, final-
mente, ser objeto de um projeto, com um pla-
nejamento especifico, envolvendo dois ou mais
professores, com tempos e espacos préprios.

\

J

Ao tratarmos da inferdisciplinaridade é fun-
damental levar em conta que, como o préprio
nome indica, ela implica a existéncia de disci-

plinas. Sem dominios disciplinares ndo hé rela-
coes a estabelecer. Por esta razdo, é convenien-
te lembrar que a melhor interdisciplinaridade é
a que se dé por transbordamento, ou seja, é o
dominio profundo e consolidado de uma disci-
plina que forna claras suas fronteiras e suas “in-
cursdes” nas fronteiras de outras disciplinas ou
saberes. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar
ndo impede e, ao contrdrio, pode requerer que
uma vez tratado o objeto de perspectivas disci-
plinares distintas, se promova o movimento ao
contrdrio, sistematizando em nivel disciplinar os
conhecimentos constituidos interdisciplinarmen-
te. Duas observacées para concluir.

A interdisciplinaridade pode ser simples,
parte da prética cotidiana da gestéo do curri-
culo na escola e da gestdo do ensino na sala
de aula. Para isso, mais do que um projeto es-
pecifico, é preciso que o curriculo seja conhe-
cido e entendido por todos, que os planos dos
professores sejam articulados, que as reunides
levantem continuamente os conteGdos que
estdo sendo desenvolvidos e as possibilida-
des de conexdo entre eles, que exista abertura
para aprender um com o outro.

Segundo, a interdisciplinaridade requer ge-
nerosidade, humildade e seguranca. Humilda-
de para reconhecer nossas limitacées diante da
ousada tarefa de conhecer e levar os alunos a
conhecerem o mundo que nos cerca. Genero-
sidade para admitir que a “minha” disciplina
ndo é a Unica e, falvez, nem a mais importante
num determinado contexto e momento da vida
de uma escola. E seguranca, porque sé quem
conhece profundamente sua disciplina pode
dar-se ao luxo diddtico de abrir para os alunos
outras formas de enfender o mesmo fendmeno
ou de buscar em outros o auxilio para isso.
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Por que competéncias e
habilidades na educacédo basica?

O obijetivo de nossa reflexdo é analisar o
problema da aprendizagem relacionada ao
desenvolvimento de competéncias e habili-
dades na educacdo bdsica. Em outras pa-
lavras, trata-se de pensar a questdo — quais
sGo os argumentos para a defesa de um cur-
riculo comprometido com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades na educacao
bdsica? Sabemos que elas sempre foram
uma condic@o para a continuidade do exer-
cicio de profissdes qualificadas e socialmente
valorizadas. Mas, hoje, temos duas altera-
coes fundamentais, que expressam conquis-
tas de direitos humanos e superacéo de de-
sigualdades sociais. Primeira, competéncias
e habilidades sdo julgadas necessdrias para
todas as profissdes e ocupacdes. Segunda,
mais que isto, sGo essenciais para uma boa
gest@o e cuidado da prépria vida, na forma
complexa que assume, hoje.

O melhor momento e lugar para formar
competéncias profissionais é na escola supe-
rior ou em cursos de habilitacdo. O melhor
momento e lugar para formar competéncias
e habilidades vdlidas para qualquer profissao
e que tém valor para a vida como um todo é
na educagdo bésica, ou seja, no sistema de
ensino que a compde (Escola de Educacao In-
fantil, Escola Fundamental e Escola de Ensino
Médio). E se os contetdos e os procedimentos
relativos as competéncias e habilidades pro-
fissionais sdo necessariamente especializados,
as competéncias e habilidades bésicas sé po-
dem ser gerais e consideradas nas diferentes
disciplinas que compdem o curriculo da edu-
cacdo bésica. Dai nossa opgdo pelas com-
peténcias valorizadas no Exame Nacional do
ensino médio (ENEM) como referéncia.

Consideremos, agora, o problema da
aprendizagem em si mesma. Aprender sem-
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pre foi e serd uma necessidade do ser hu-
mano. E que os recursos biolégicos (esque-
mas inatos ou reflexos) de que dispomos ao
nascer ndo sdo suficientes, ocorrendo o mes-
mo com os valores e condicées sociocultu-
rais que lhes sGo complementares, expressos
como cuidados dos adultos. Por exemplo, a
crianca nasce sabendo mamar, isto é, nasce
com esquema reflexo de succdo. Mas neste
reflexo ndo estdo previstos, nem poderiam
estar, as caracteristicas (fisicas, psicolégicas,
sociais, culturais, etc.) da mama e da mamae,
que a amamentard. Da parte da mamée é a
mesma coisa. Mesmo que ter um filho seja
um projeto querido, sua mama cheia de leite
e seu coracdo cheio de disponibilidade néo
substituem os esforcos de succéo de seu fi-
lho, deste filho em particular, com suas ca-
racteristicas e condicdes singulares, néo pre-
visiveis para a pessoa que cuidard dele. Para
que esta interacdo entre dois particulares
seja bem sucedida, mesmo que apoiada em
dois gerais (uma crianca e uma mae), ambos
terdo de aprender continuamente, terdo de
reformular, corrigir, estender, aprofundar os
aspectos adquiridos.

Aprender é uma necessidade constante do
ser humano, necessidade que encerra muitos
conflitos e problemas, apesar de sua impor-
tdncia. Nem sempre reunimos ou dominamos
os diferentes elementos que envolvem uma
aprendizagem. Cometemos erros. Calcula-
mos mal, ndo sabemos observar os aspec-
tos positivos e negativos que compreendem
uma mesma coisa, nem sempre sabemos
ponderar os diferentes lados de um mesmo
problema. Daf a necessidade de fazer regula-
coes, de prestar atencdo, aperfeicoar, orien-
tar as acées em favor do resultado buscado.
Este processo é sustentado pelo interesse de

24/8/2009 12:45:44




aprender. As criangas desde cedo descobrem
o prazer funcional de realizar uma mesma
atividade, de repeti-la pelo gosto de repetir,
pelo gosto de explorar ou investigar modos
de compreender e realizar, de enfrentar e re-
solver problemas que elas mesmas se colo-
cam. Gosto de aprender, nGo sé pelas conse-
quéncias, ndo sé como um meio para outro
fim, mas como um fim em si mesmo. Como
conservar na escola este modo de se relacio-
nar com os processos de aprendizagem?¢ Um
modo que a reconhece como solucdo para
um problema interessante? Que valoriza a
aprendizagem n@o apenas por suas conse-
quéncias futuras (algo dificil de ser entendido
por uma crianca), mas pelo prazer funcional
de realiz4-la em um contexto de problemas,
tarefas ou desafios que comportam significa-
cOes presentes, atuais, para os alunos?

Uma caracteristica de certas formas de
aprendizagem é que, em sendo adquiridas,
se estabelecem como hdbitos ou padrdes
condicionados. Funcionam como modos
de respostas que, uma vez adquiridas, nos
possibilitam responder de modo pronto, ime-
diato aos problemas do cotidiano. Mesmo
que seus processos de formacdo tenham
sido ativos, presentes, pouco a pouco v@o
se tornando habituais. Se estas respostas sdo
suficientes, tudo bem. Se ndo, muitas vezes
temos desisténcias, desinteresses, ocorrén-
cias de padrées emocionais negativos. Além
disso, nelas o interesse é sustentado por
consequéncias (ameacas, reforcos) externas
que substituem, agora, o prazer funcional da
propria acdo. Fazemos porque é necessdrio
fazer, porque deve ser feito.

H& outras formas de aprendizagem que
sempre deverdo conservar o sabor e o desafio
de seus modos de construg@o. Sempre terdo
algo original, novo como forma ou conteddo,
gue nunca serd suficiente repetir ou aplicar
o |G conhecido. NGo é assim, por exemplo,
em uma situacdo de jogo?¢ Por mais que seus
objetivos e regras sejam conhecidos, por mais
que a estrutura (sisema de normas e valores)
se mantenha, cada partida tem sua especifici-
dade, tem problemas e desafios cuja resolu-
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c@o ndo se reduz a um conhecido ou contro-
lavel. Ou seja, ndo basta repetir ou seguir um
hdbito ou resposta aprendida. E necessdrio
estar presente, sensivel, atento aos diferen-
tes aspectos que caracterizam o desenrolar
de uma partida. E necessdrio manter o foco
(concentracdo), saber planejar, antecipar, fa-
zer boas inferéncias, tornar-se um observador
de si mesmo, do oponente e do préprio jogo.
Além disso, nesta situacdo o sujeito deve se
manter ativo, ndo passivo nem distraido, cons-
ciente de que suas acdes tm consequéncias
e que supdem boa capacidade de leitura e de
tomada de decisdo. Esta forma de aprendi-
zagem — como se pdde observar — tem todas
as caracteristicas que qualificam uma pessoa
competente e habilidosa.

Aprender é muito importante, dentro e fora
da escola. Qual a diferenca entre estes dois
ambientes? Na escola, a aprendizagem se re-
fere a dominios que s6 ela pode melhor pro-
ver. SGo aprendizagens que supdem professo-
res e gestores, intencionalidade pedagdgica,
projeto curricular, materiais e recursos didd-
ticos, todo um complexo e caro sistema de
ensino e avaliacdo que sustenta e legitima os
conhecimentos pelos quais a escola é social-
mente responsdvel por sua transmiss@o e valo-
rizacdo. Fora da escola, todos estes aspectos
ndo estGo presentes, sé o ter de aprender é
que se mantém. Seja por exigéncias externas
(dos pais, por exemplo) ou por exigéncias in-
ternas (a crianca quer brincar ou usar um ob-
jefo e o que |G sabe ndo é suficiente para isso).
Necessidade constante de aprender combina
com caracteristicas de nossa sociedade atual:
tecnoldgica, consumista, globalizada e in-
fluenciada pelo conhecimento cientifico. Sao
muitos inferesses, problemas, informacées,
novidades a serem adquiridos, consumidos.
E ndo basta poder comprar ou possuir uma
tecnologia, é preciso aprender a usd-la e, de
preferéncia, a usd-la bem.

Como oferecer na escola as bases para
as aprendizagens fora dela? Como reconhe-
cer e assumir que em uma cultura tecnolégi-
ca derivada do conhecimento cientifico, em
uma sociedade de consumo, globalizada, os
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conhecimentos e seus modos de producdo,
os valores e suas orientacdes positivas e ne-
gativas, sGo cada vez mais uma decisdo pes-
soal e coletiva ao mesmo tempo?2 No dmbito
da escola, a aprendizagem é gerida pelos
profissionais da educaca. Fora dela, trata-se
de uma gestdo de pessoas sobre algo, cuja
complexidade e importancia requerem habili-
dades e competéncias aplicdveis ao contexto
profissional, mas igualmente para as formas
de conduzir a prépria vida e suas implicacées
ambientais e coletivas.

O que significa competéncia? Considere-
mos os principais significados propostos no
diciondrio (Aurélio Eletrénico, por exemplo):

1. Faculdade concedida por lei a um fun-
ciondrio, juiz ou tribunal para apreciar
e julgar pleitos ou questdes.

2. Qualidade de quem é capaz de apre-
ciar e resolver certo assunto, fazer de-
terminada coisa; capacidade, habilida-
de, aptiddo, idoneidade.

3. Oposicao, conflito, luta.

O significado 1 indica que se trata de um
poder atribuido a alguém para fazer julga-
mentos, tomar decisdes. Destaquemos aqui
dois aspectos: competéncia requer uma ins-
tituicdo ou érgdo com legitimidade para esta
atribuicéo e que confere ou transfere aos seus
possuidores um poder para. O significado 2
qualifica estes poderes em termos de capa-
cidade, habilidade, idoneidade de uma pes-
soa. O significado 3 caracteriza o contexto
(situacdes de oposicdo, conflito ou luta) em
que a competéncia se aplica. Depreende-se
da proposicdo do dicionério que o melhor
exemplo de competéncia é aquela que se ve-
rifica, ou que deveria se verificar, no sistema
juridico. Depreende-se, também, pelo signi-
ficado 3, que competéncia se refere a situa-
cdes nas quais as pessoas envolvidas em uma
situacdo de conflito ou oposicdo ndo podem
ou ndo sabem elas mesmas darem conta do
problema, recorrendo & justica para que se
decida pela melhor solug@o para o conflito.

Como transpor estas significacées para o
campo educacional, sobretudo para a esco-
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la fundamental? Por que fazer isto? O que
se conserva, o que se modifica em relacéo
ao que estd proposto no diciondrio? O que
se conserva é que uma instituicéo — a escola
— mantém o direito e a obrigacdo de legiti-
mar o ensino que transmite aos alunos. Este
ensino corresponde a competéncias e habi-
lidades, nGo profissionais no sentido estrito,
mas fundamentais seja para a aprendizagem
de uma profiss@o ou, principalmente, para o
cuidado da prépria vida. Vida cuja natureza
complexa, interdependente, exige tomadas
de decis@o e enfrentamentos em contexto de
muitas oposicées, conflitos, oportunidades
diversas ou impedimentos e dificuldades que
se expressam de muitas formas.

Na educacdo bdsica, como mencionado,
as competéncias a serem desenvolvidas néo
séo relativas a profissdes em sua especificida-
de. Como se viu no diciondrio, a significacdo
tradicional de competéncia refere-se & capa-
cidade ou habilidade de um profissional, le-
gitimado por uma instituicGo, para apreciar,
julgar ou decidir situagdes que envolvem con-
flito, luta, oposicéo. Por exemplo, uma pessoa
que esté doente recorre a um médico para ser
tratada. Do ponto de vista dos gestores e dos
professores, ou seja, dos profissionais da edu-
cagdo (ou da aprendizagem), o mesmo acon-
tece; espera-se que eles sejam competentes
para cuidar das necessidades fundamentais
das criancas (aprender a ler e a escrever, etc.),
pois nenhuma delas pode fazer isto por si
mesma. Seus recursos s@o insuficientes e em
caso de conflito relacional, brigas, disputas,
nem sempre podem chegar por si mesmas a
uma boa solucdo destes impasses. Nestes dois
exemplo, limites para a aprendizagem escolar
e dificuldades ou problemas relacionais, ges-
tores e professores sdo profissionais qualifica-
dos, ou devem ser, para transformarem estas
limitacdes em oportunidades de construcao
de conhecimento.

Defender no curriculo da educacéo bdsica
o desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades significa ampliar sua funcéo tradicio-
nal — relacionada especificamente ao dmbi-
to profissional, considerando-as também na
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perspectiva dos alunos, incluindo por isto
mesmo conhecimentos e valores que envol-
vem a vida pessoal e social como um todo.
E isto se faz através das disciplinas escolares,
dos conteldos, métodos e recursos necessd-
rios ao ensino das matérias que compdem
a grade curricular. Trata-se, entGo, de criar
situacdes de aprendizagem organizadas para
desenvolver competéncias e habilidades no
contexto das disciplinas. Nestas situacdes,
como propusemos, as competéncias de re-
feréncia sdo as do ENEM e as habilidades
sdo as que possibilitam aprender os conteu-
dos disciplinares, ou seja, observar, identifi-
car, comparar, reconhecer, calcular, discutir,
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definir a ideia principal, desenhar, respeitar,
consentir, etc. Assim, o aluno, pouco a pouco,
vai se tornando uma pessoa habilidosa, que faz
bem feito, que tem destreza mental ou fisica,
que valoriza, porque aprendeu a fazer bem, a
compreender bem, a viver e conviver bem.

Estamos sonhando? Quem sabe, mas sdo
estes tipos de sonhos que justificam o nosso
presente como profissionais da educacéo,
que nos d@o esperanca para um futuro me-
lhor e mais digno para nossos alunos. Que
os professores do Rio Grande do Sul se sin-
tam bem qualificados hoje, para esta imensa
tarefa de construir em seus alunos as bases
para um melhor amanhal
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A gestao da escola comprometida
com a aprendizagem

Nos Ultimos anos, a sociedade brasileira
vem tomando consciéncia da necessidade de
melhorar a qualidade do ensino oferecido &
maioria da populacdo, por meio do fortaleci-
mento e da qualificacdo da gestdo da escola.
A gest@o escolar deve mobilizar e articular as
condicdes materiais € humanas necessdrias a
promocdo da efetiva aprendizagem dos alu-
nos, fornando-os capazes de enfrentar os de-
safios da sociedade do século XXI.

A partir da LDB (art.15), a escola passou a
ter maior autonomia nas dreas administrativa,
pedagégica e financeira, e a sua gestdo tor-
nou-se mais complexa, o que passou a exigir
da equipe gestora, além de uma viséo global,
a capacidade de reconhecer que na socieda-
de do conhecimento, a dimensdo pedagégica
da gestdo é a mais importante. Assim, o foco
da gestdo passa a ser pedagdgico e as di-
mensdes administrativa e financeira sGo meios
para alcancar as finalidades da educacéo.

Para responder as exigéncias da sociedade
do conhecimento, o Movimento Todos pela
Educacédo estabeleceu 5 metas para a educa-
cGo brasileira, que devem ser cumpridas até
2022. Entre elas, a de nimero trés prevé que
“todo aluno aprenda o que é adequado & sua
série”. Mas, o que é adequado a cada série?

Hoje, na rede estadual, cada escola fixa o
que entende ser o adequado. Pois ndo hd re-
feréncias que definam as aprendizagens neces-
sdrias em cada momento da educacéo bdsica,
o que abre espaco para os livros diddticos fa-
zerem esse papel. Os parGmetros e as diretrizes
curriculares nacionais tém cardter geral, ndo
suprem essa necessidade. Apenas as matrizes
de competéncia das avaliacdes externas, como
o SAEB e a PROVA BRASIL, estabelecem um
patamar de aprendizagens a serem atingidas
ao final da 4 série/5° ano e da 8 série/9°
ano do ensino fundamental e do 3° ano do en-

Sonia Balzano e
Sonia Bier

sino médio. O SAERS avalia aprendizagens de
séries infermedidrias, utilizando a mesma matriz
do SAEB. Embora tenham finalidade diversa,
essas avaliagdes tornam-se, em muitos casos,
referéncia para as aprendizagens na escola,
desempenhando outro papel além daquele
para o qual foram criados.

Com a intencdo de suprir essa lacuna, apre-
sentamos as escolas da rede estadual do RS
estes Referenciais Curriculares que fixam, por
drea de conhecimentos e disciplinas, aprendi-
zagens que devem ocorrer em cada momento
da educacdo bdsica, a partir da 59 série do en-
sino fundamental, indicando a unidade minima
gue deve ser comum a uma rede de ensino.

Em consondncia com as mais atualizadas
concepcdes de curriculo, este Referencial des-
loca o foco do ensino para a aprendizagem,
o que significa organizar o processo educativo
para o desenvolvimento de competéncias bdsi-

cas que a sociedade demanda.

J

Por isso, o planejamento das situacdes de
aprendizagem em todas as dreas do conheci-
mento, respeitadas suas especificidades, tem a
finalidade de levar o aluno a: expressar idéias
com clareza, oralmente e por escrito; ana-
lisar informagdes e proposicées de forma
contextualizada; ser capaz de tomar deci-
sdes e argumentar; e resolver problemas/
conflitos. Essas competéncias estdo previstas
na LDB em objetivos do ensino fundamental
(artigo 32), como “o desenvolvimento da capa-
cidade de aprender, tendo como meios bdsicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdl-
culo”, e do ensino médio, (artigo 35), em espe-
cial, “a preparacdo bésica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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ou aperfeicoamento posteriores”.

flexibilidade a novas condicées de ocupacdo

Orientados por este Referencial Curricular, a
proposta pedagégica da escola, os planos de es-
tudo e os planos de trabalho de cada professor,
terdo que responder & demanda de construgdo de
uma escola capaz de superar uma concepcéo tra-
dicional de educacdo apoiada na memorizacdo
de fatos, férmulas e informacoes.

J

A escola interativa que se idealiza de-
verd promover o desenvolvimento da ca-
pacidade de aprender e a autonomia inte-
lectual dos alunos, por meio de estratégias
pedagdgicas adequadas, acdes efetivas de
interdisciplinaridade e de contextualizacéo
do conhecimento que se tornam aqui prin-
cipios organizadores.

Escola de século XIX e XX Escola do Século XXI

Para isso, em cada drea do conhecimento,
nivel e série, sGo propostas acdes de interven-
cGo pedagdgica com foco no desenvolvimen-
to de competéncias gerais e habilidades es-
pecificas que, no seu conjunto, estabelecem
as aprendizagens bésicas para os alunos do
ensino fundamental e médio.

A proposta pedagégica
e o Referencial Curricular

Para compreender o significado e a respon-
sabilidade da implantacéo do Referencial Cur-
ricular nas escolas da rede estadual, é preciso
conhecer o tamanho da mudanca que deverd
ocorrer. Com essa finalidade, ¢ apresentado
um quadro comparativo de alguns aspectos da
escola que se tem com a escola que se deve
construir, sem ignorar que cada escola é uma
realidade e os esforcos para a mudanca serdo
de diferentes dimensdes.

Principios Direito ao ensino Direito de aprender
Conteudo Um fim em si mesmo Um meio para desenvolver competéncias e ha-
bilidades
Curriculo Fragmentado por disciplinas Interdisciplinar e contextualizado
Privilegia a meméria e a Construcdo e sistematizacdo de conceitos em
padronizagdo rede, articulado com processos de aprendizagem
Linear e estdtico Organizado por dreas do conhecimento, uni-
dades temdticas e conjunto de competéncias
Metodologia Centrada no ensino Centrada na aprendizagem
Transmiss@o e recepcdo de Construcdo do conhecimento orientado pelo
conhecimento professor
Atividades rotineiras e padronizadas | Atividades diversificadas com foco no desenvol-
vimento de habilidades e competéncias
Livro diddtico como norteador do Livro como recurso diddtico e a tecnologia
curriculo educacional
Apoio ao ensino Apoio & aprendizagem
Professor Transmissor de informacédo Orientador e mediador
Resisténcia & mudanca Aberto as mudancas legais e pedagégicas
Aluno Passivo Protagonista e ativo
Gestédo Centralizada com foco no Democriética e participativa com predominén-
administrativo e burocrético cia da dimensdo pedagdgica que tem o aluno
e a aprendizagem como foco
Espaco e Tempo | Sala de Aula/Aula Diversificado e flexivel

Fonte: Educaga@o Escolar Brasileira: O que trouxemos do século XX 2, Guiomar Namo de Mello, 2004, com adaptagoes.
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A concretizacdo dessa mudanca é desafio
as escolas pUblicas estaduais do Rio Grande
do Sul, que deve ser enfrentado a partir da
publicacd@o deste Referencial Curricular.

Uma das primeiras tarefas da escola,
apds conhecer os Referenciais, é a revisdo
da sua proposta pedagégica. Essa tarefa se
impde como um processo de reconstrucé@o
coletiva, liderado pela equipe gestora, da
qual devem participar todos os professores
e também representantes dos segmentos
da comunidade escolar. Para isso, é neces-
sario considerar alguns pressupostos basi-
lares da proposta:

* O aluno como sujeito de sua apren-
dizagem.

* A construgdo do conhecimento decor-
re de processo progressivo de apren-
dizagem.

* A superacdo da fragmentacéo do co-

Interdisciplinaridade e
contextualizagdo do curriculo

Como se observa no quadro comparativo,
ao contrério da escola tradicional, organiza-
da por disciplinas, que privilegiava a meméria
em detrimento da compreenséo de conceitos,
a escola contemporénea visa a construgéo
de aprendizagens significativas, mais perma-
nentes. Esta escola, organizada por dreas do
conhecimento e que tem por finalidade o de-
senvolvimento de competéncias e habilidades,
rompe o isolamento das disciplinas, e propde
um trabalho interdisciplinar, “numa outra con-
cepcdo de divisdo do saber, marcada pela
interdependéncia, inferacdo e comunica¢do
entre as disciplinas voltadas para a integra-

cdo do conhecimento em dreas significativas”
(PORTELA e ATTA, 2001, p. 101).

. L . A interdisciplinaridade comeca pelo planeja-
nhecimento é estimulada por meio da : ) ,
mento conjunto, por drea do conhecimento, e se

interdisciplinaridade. : B N
o , concretiza pela cooperacdo entre as disciplinas.
* A contextualizag@o do conhecimento se @

dé a partir das vivéncias e experiéncias
do cotidiano do aluno.

* A organizagdo das atividades escolares
tem como obijetivo a motivacéo e mo-
bilizacdo dos alunos para o desejo de
conhecer, descobrir e realizar, estimu-
lando o aprender a aprender.

* O respeito as diferencas dos alunos se
faz por meio de trabalho diversificado
que tem a equidade como principio
educativo.

* O estimulo & autonomia e o incentivo
ao trabalho em equipe e & aprendiza-
gem cooperatfiva estdo presentes na
metodologia sugerida.

Duas questdes se impdem como funda-
mentais para efetivar essa mudanca: a capa-
cidade da escola de concretizar na prdtica os
principios de interdisciplinaridade e de con-
textualizac@o do curriculo e a organizacéo e
aproveitamento do tempo escolar.

.
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Essa cooperacdo ocorre a partir de uni-
dades temdticas e conceitos estruturantes
comuns, que mobilizam diferentes conhe-
cimentos escolares e/ou saberes oriundos
de experiéncias pessoais dos alunos, para
reconstituicdo ou construcdo do objeto ou
tema em estudo. A partir dessa premissa,
o plano de trabalho do professor ndo deve
ser elaborado individualmente. Deve ser o
resultado da construgdo coletiva pela equi-
pe de professores de determinada drea do
conhecimento.

Por sua vez, a contextualizacdo dos conhe-
cimentos precisa levar em conta a realida-
de e as experiéncias de vida do aluno e o
que é relevante em relacéo aos conteddos
escolares. A primeira é um elemento natu-
ral de mobilizacdo cognitiva, afetiva e de
inclus@o do aluno. A segunda deve ser um
elemento motivador para que o aluno se
constitua protagonista do seu processo de
aprendizagem. Isso ocorre quando as es-
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tratégias diddticas utilizadas pelo professor
s@o capazes de despertar a curiosidade, o
prazer da descoberta e a satisfagdo do alu-
no na solucdo de problemas.

Embora a metodologia de projetos seja
a forma mais indicada para desenvolver os
principios de interdisciplinaridade e de con-
textualizacGo do curriculo, é preciso garantir
que estes dois principios estejam sempre pre-
senfes no cotidiano da sala de aula. No re-
ferencial curricular de cada érea do conheci-
mento, o professor encontraré subsidios para
planejar a intervencéo diddtica adequada a
esses principios.

Outro aspecto fundamental & gestdo da
aprendizagem refere-se & utilizagdo do tempo
na escola. Por isso, esse fema precisa ser efe-
tivamente discutido pela comunidade escolar,
para garantir as condicdes necessdrias a imple-
mentacdo e apropriacdo do novo Referencial
Curricular na proposta pedagdgica da escola.

Organizacéo do tempo escolar

A forma como o tempo escolar é organizado
reflete a concepcdo curricular e metodolégica
adotada pela escola. O uso efetivo do tempo,
a escolha das unidades temdticas significativas
para os alunos e a oportunidade de trocas e
interacdes s@o caracteristicas de escolas efica-
zes. Ninguém duvida que é preciso tempo para
aprender, bem como para o aluno desenvol-
ver competéncias relativas a organizacéo e ao
controle de seu préprio tempo.

Pesquisas realizadas na Oltima década
no Brasil', indicam que as escolas de ensino
fundamental funcionam em um tempo menor
que o minimo previsto na LDB, isto é, menos
de 4 horas letivas didrias e consequentemen-
te em menos de 800 horas anuais em 200
dias. No RS, escolas da rede estadual traba-
lham quatro horas letivas didrias nos anos
finais do ensino fundamental, incluido o re-

creio, o que, embora aceito pelas normas do
Conselho Estadual de Educacao — CEED (Pa-

recer /05/97), se comparado com o perfodo
didrio, de em média seis horas de aula, da
maioria dos paises da América Latina, é um
tempo muito reduzido.

Embora a permanéncia na escola, por si s6
ndo garanta a aprendizagem, a organizagdo e
o bom aproveitamento do tempo sé@o elemen-

tos fundamentais para o sucesso do aluno.

J& existem estudos que indicam estreita
relagdo entre o desempenho e o tempo de
trabalho pedagégico efetivo necessério ao
desenvolvimento das competéncias bdsicas.

O aumento do tempo de permanéncia de
professores e alunos na escola é uma meta
de qualificacdo da aprendizagem, que os
gestores educacionais e as equipes escola-
res precisam alcancar. A ampliacdo desse
tempo escolar é um compromisso que o Rio
Grande do Sul e o Brasil devem assumir.

Por isso, entre as condicées necessdrias
para a implementacdo do presente Referen-
cial Curricular estd, sem dUvida, o hordrio
escolar e seu aproveitamento. Assim, suge-
rem-se alternativas de distribuicdo da carga
hordria semanal, no curriculo dos ensinos
fundamental e médio, por dreas do conhe-
cimento, uma com uma carga hordria de 25
horas-aula semanais e outra com 30 horas-
aula por semana.

A proposta de distribuicdo de maior nUmero
de aulas para Lingua Portuguesa e Matemdti-
ca justifica-se por serem componentes funda-
mentais para a compreensdo e sistematizacdo
dos conhecimentos do conjunto das dreas do
curriculo. Além disso, concorrem originalmen-
te para o desenvolvimento das competéncias
transversais bdsicas de leitura, elaboracéo de
texto e resolucd@o de problemas, que orientam
este Referencial Curricular.

Nessas alternativas, com distribuicdo da
carga hordria por drea do conhecimento,
excetuam-se alguns componentes, como é o

! Portela “et alii’, 1997 e 1998; Fuller “et alii’, 1999; Santiago, 1990 p. 47-60.
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caso da Matemdtica, que é ao mesmo tempo  des, devem ser tratadas de forma disciplinar.

drea e disciplina, das Ciéncias, que no ensino Além da distribuicdo da carga hordria en-
fundamental é uma sintese da drea, e da Arte  tre as dreas do conhecimento, a organizacdo
e Educacao Fisica, que, por suas especificida-  do hordrio escolar deve orientar-se a partir

Sugestdo 1 - Ensino Fundamental - anos finais

Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga hordaria - 25 h/sem

Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 7 h/a Arte e EF - 4 h/a
Matemaética

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

=B (DO

Sugestdo 2 - Ensino Médio

Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga hordaria - 25 h/sem

Linguagens e Codigos LPL/LEM - 6 h/a Arte e EF - 3 h/a
Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

= (O

Sugestdo 3 - Ensino Fundamental - anos finais

Areas do Conhecimento Distribuicéio da carga hordaria - 30 h/sem
Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 9 h/a Arte e EF - 4 h/a

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

= 1O O

Sugestdo 4 - Ensino Médio

Areas do Conhecimento Distribuicéo da carga hordria - 30 h/sem

Linguagens e Cédigos LPL/LEM - 8 h/a Arte e EF - 4 h/a
Matemadtica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

= (OO
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de uma visdo pedagdgica, o que significa
atender também pressupostos de qualidade,
como, por exemplo, aspectos que favore-
cam o acesso, a permanéncia e a aprendi-
zagem dos alunos. Para isso, a distribuicdo
dos componentes do curriculo deve atender
condi¢des que concorram para a participa-
c@o ativa dos alunos.

A experiéncia docente nos mostra que a
aprendizagem de conceitos complexos ocorre
de modo mais efetivo nos primeiros periodos
de aula, em que o nivel de atencéo dos alu-
nos é maior. Assim, componentes que exigem
maior concentracéo devem preferencialmente
constar dos primeiros periodos do turno esco-
lar, como é o caso da matemdtica. Ao con-
trdrio, componentes que originalmente de-
senvolvem atividades mais |0dicas, motoras,
artisticas, podem ser oferecidos em hordrios
de final de turno. Obviamente, a carga hord-
ria semanal deve ser distribuida com base no
principio de equidade entre as turmas.

Outra questdo a considerar refere-se & utili-
zacdo e ao aproveitamento do tempo curricu-
lar, pois é comprovado que o melhor aprovei-
tamento do tempo reduz as taxas de evasdo, a
indisciplina e os conflitos no recreio e em ou-
tros espacos. Uma escola com planejamento
do uso do espaco e do tempo gera atitudes de
responsabilidade e compromisso de alunos e
professores que, por exemplo, ao sinal de tér-
mino do recreio ou de um periodo, organizam-
se imediatamente para o inicio da préxima
atividade. Com esta organizagéo, em geral,
o clima escolar melhora, professores e alunos
desenvolvem maior proximidade, o ambien-
te torna-se mais tranquilo e agraddvel, o que
concorre para a melhoria no rendimento dos
alunos, em especial daqueles com baixo apro-
veitamento e dificuldade de aprendizagem.

Para possibilitar a realizacdo de trabalho
interdisciplinar, as aulas das disciplinas de
determinada drea do conhecimento devem
ocorrer nos mesmos dias da semana. Essa
medida favorece também o uso dos recursos
e dos ambientes de apoio pedagdgico em
conjunto e o desenvolvimento de atividades
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curriculares fora do ambiente escolar, com a
participacéo dos professores da érea.

E necessdrio que a organizacdo e a distribui-

cao do tempo escolar possibilitem o encontro pe-
riddico dos docentes na escola nas suas horas de
atividades “para estudos, planejamento e avalia-

\gdo” (LDB, artigo 67, V).

J

Como sugest@o, apresenta-se (p. 33) uma
proposta de hordrio semanal, que viabiliza o
encontro sistemdtico dos professores de uma
mesma drea do curriculo, no minimo, uma vez
por semana. Nela, as horas-atividades dos pro-
fessores s@o previstas em um mesmo dia da se-
mana, quando serdo realizadas as reunides se-
manais de trabalho por érea do conhecimento.

E indiscutivel a importancia das horas-ati-
vidades na jornada de trabalho dos docentes.
Por exemplo, para tornar efetiva a sua parti-
cipag@o na elaboracdo, acompanhamento e
avaliacdo da proposta pedagégica da escola.
Além disso, para a infegracéo dos professo-
res entre si e deles com a comunidade esco-
lar, faz-se necessério esse tempo extraclasse,
no qual poderéo ser realizadas reunides com
pais, sessdes de estudo e principalmente reu-
nides de planejamento coletivo.

Para um ensino de qualidade, toda aula
ministrada pressupde planejomento e ava-
liacdo, o que exige do professor um tempo
individual ou coletivo remunerado, incluido
na jornada de trabalho. De acordo com essa
concepcdo, é que a Secretaria de Estado
da Educacdo implantou, em 2008, 20% de
horas-atividades para todos os professores
contratados e, para os efetivos convocados,
a complementacdo das horas de atividades
em relac@o ao total de horas de trabalho,
reconhecendo que, além das aulas, a prepa-
racdo/planejamento e avaliac@o sdo tarefas
inerentes & funcdo docente.

Além disso, a hora-atividade na jornada
do professor é condicéo para o desenvol-
vimento de programas de formacdo conti-
nuada em servigo. Esses programas corres-
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pondem desde as agdes internas da escola,
desenvolvidas por suas préprias equipes,
até aquelas promovidas pela SE/CRE, en-
volvendo toda ou parte da rede de ensino.
Nas horas-atividades dos professores devem

ser realizadas reunides, oficinas pedagdgi-
cas, planejamento e troca de experiéncias
entre professores da mesma escola, de mais
de uma unidade escolar, e entre os mais no-
vOs € 0s mais experientes.
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Hordrio escolar semanal
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
. L' . LN . .
Matemdtica mgL,Ja.gens ngl,m.gens Clionclies ez Matemadatica
e Codigos e Codigos Natureza
Ciéncias
Humanas
LlngL,Jagens Matematica Ciéncias LlngL’chens
e Cédigos Humanas e Cédigos
Ciéncias da
Natureza
Linguagens
e Cédigos
Hordrio de reGniées semanais por drea
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido R .
Ciéncias Li evnido
Humanas e m(g:tng.gens
Reunido Ensino Religioso ¢ -odigos
Ciéncias da
Natureza
Reunido
Matemadatica

Consideracgées finais

A implementacéo do Referencial Curricu-
lar na rede estadual de ensino é uma tarefa
desafiadora que né@o pode ser de responsa-
bilidade exclusiva da escola. Exige a cons-
tituicdo de uma rede de cooperacéo entre
escolas e CREs, Secretaria da Educacao (SE)

e outras instituicdes, pois a apropriacdo do
Referencial Curricular pela equipe gestora,
docentes e demais membros da comunidade
escolar, deve ser processual e sistemdtica.
Nesta perspectiva, a SE disponibiliza-
rd espaco virtual no seu sife para apoio
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pedagégico e divulgacdo de préticas docentes
exitosas. A CRE deverd assessorar o processo
de estudo do Referencial, a revisdo da proposta
pedagégica, dos planos de estudos e dos pla-
nos de trabalho dos professores, viabilizando e
ofimizando as orientacdes dos Referenciais.

Para complementar a formacao dos profes-
sores, as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
da regido poderdo ser chamadas a integrar
essa rede, dando continuidade, em sintonia
com o Referencial Curricular, & formacéo ini-
ciada no curso Licdes do Rio Grande que visa
a capacitacéo dos professores, de todas as
dreas e disciplinas das séries finais do ensino
fundamental e ensino médio, para implemen-
tar o curriculo escolar com foco no desenvol-
vimento de competéncias e habilidades.

A equipe diretiva da escola, cabe garantir
as condicbes para que essas acoes se efeti-
vem, a partir:

* da divulgacdo do Referencial Curricular &
comunidade escolar;

* do planejamento das reunides pedagdgi-
cas, envolvendo todos os professores;

* da implementacéo de medidas administra-
tivo-pedagégicas, que visam a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem dos
alunos, tais como as sugeridas neste texto.

Assim, serd possivel fazer, de modo mais se-
guro, a transicdo entre a escola voltada para a
memorizacdo de conteldos para a escola inte-
rativa, que atende aos principios da interdiscipli-
naridade e contextualizacdo do curriculo no de-
senvolvimento de competéncias e habilidades.

Cumpre reafirmar que a esséncia do traba-
lho da escola é o ensino e a aprendizagem.

r

mento Todos pela Educacéo.

A autonomia da escola serd tdo ou mais
efetiva, na medida em que reconhecer o seu
papel social, tiver clareza de seus fins e que
seus professores dominem os conhecimentos
e a metodologia da sua drea de atuacdo, e,
principalmente, que assumam o compromisso
de que cada aluno aprenda o que é adequado
para a sua série, conforme a meta do Movi-

o

J

Para concluir, cabe referir Guiomar Namo
de Mello (2004), quando diz: “As normas,
vale lembrar, nGo mudam a realidade da
educagdo. Elas apenas criam as condi¢ées
para que as mudangas sejam feitas pelos
Unicos protagonistas em condicées de fa-
zé-las: as escolas e seus professores.”
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Caracterizacdo da area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional' estabelece como finalidades da
educacd@o bdsica: o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho;
o aprimoramento como pessoa humana, in-
cluindo a formacéo ética e o desenvolvimen-
to da autonomia intelectual e do pensamento
critico;, e a compreenséo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produ-
tivos. Portanto, a educacgd@o bdsica obijetiva
ndo apenas a qualificacdo para o trabalho,
mas também o aprimoramento do educando
como ser humano, sua formacéo ética, o de-
senvolvimento de sua autonomia intelectual
e de seu pensamento critico. Tais finalidades
sdo explicitadas também nas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais do ensino médio (Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o ensino
médio PARECER CEB 15/98, aprovado em
1/6/98, Processo 23001.000309/97-46),
através de trés principios: a estética da sen-
sibilidade, que visa superar a padronizacéo
e estimula a criatividade; a politica da igual-
dade, que busca desenvolver sujeitos que
pratiquem a igualdade, a justica e o respeito
ao bem comum; e a ética da identidade, que
visa a constituicdo de sujeitos responséveis e
soliddrios, compromissados com a insercdo,
pautada em valores, em seu tempo e em seu
espaco.

A contribuicéo que as disciplinas de His-
téria, Geografia, Filosofia e Sociolo-
gia, que constituem a 4rea de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias tém na efetiva-
cdo desses principios, decorre dos conceitos
e competéncias cujo desenvolvimento elas
propiciam. Com efeito, o objetivo dessas
disciplinas é oportunizar conhecimentos,
competéncias e habilidades que serdo mo-

bilizados na resolucéo de problemas com-
plexos, que ocorrem em sociedade e no
mundo em transformacéo, a partir da pers-
pectiva do desenvolvimento da autonomia,
dos valores, da criatividade e do pensamen-
to critico.

Um ensino que busca esses objetivos re-
quer mais do que reproduzir dados e de-
nominar classificacdes, j&@ que formar para
o exercicio da cidadania “significa saber se
informar, se comunicar, argumentar, compre-
ender e agir, enfrentar problemas de qual-
quer natureza, participar socialmente, de
forma prética e soliddria, ser capaz de ela-
borar criticas ou propostas e, especialmente,
adquirir uma atitude de permanente apren-
dizado” (PCN+, 2002, p. 9). Por essas ra-
zbes, o processo de ensino-aprendizagem
deve ter como foco o desenvolvimento de
competéncias e ndo o actmulo de informa-
coes. Além disso, deve estar inserido nos
contextos culturais, éticos e sociais nos quais
o aluno se desenvolve, e ndo ficar restrito a
um repertério de textos abstratos e formula-
coes fechadas.

O presente documento refere-se a educa-
c@o bdsica de modo geral, néo faz distingcéo
as especificidades de ensino fundamental e
médio, pois entende que as competéncias
aqui propostas sdo as mesmas, distinguin-
do-se em uma e outra modalidade pelo
grau de aprofundamento e complexidade
que podem adquirir, conforme as observa-
coes do professor relativas a seus alunos,
levando em consideracdo como aprendem
nas diferentes fases do processo de constru-
cdo de conhecimento.

Se a educacg@o bdsica é para a vida e para
a cidadania, a qualidade do conhecimento
tem de ser determinada por sua relevancia

! Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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para a vida presente e futura, além dos limites
da escola. A competéncia é um guia melhor
para educar para a vida do que os contetdos
isoladamente, pois a velocidade das mudan-
cas pode tornar rapidamente desatualizadas
muitas informacdes. J& a competéncia, uma
vez adquirida, possibilita o enfrentamento de
situagdes inéditas com autonomia e profici-
éncia, e viabiliza a aprendizagem de forma
continuada ao longo de toda a vida (infor-
macdo ndo é conhecimento).

A partir dessa visdo, as disciplinas da drea
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias?
compartilham um objeto central, competén-
cias, conceitos e situacdes de aprendizagem,
que estabelecem uma articulagdo didético-
pedagdgica interna. E disso que trata esta
secdo dedicada aos referenciais de drea: as
diretrizes discutidas aqui terdo um papel nor-
teador para os referenciais de cada uma das
disciplinas.

a) O objeto central da drea
de Ciéncias Humanas

Como sintetizam os PCN+, o objeto cen-
tral da drea de Ciéncias Humanas é o estudo
das acées e das elaboracées intelectuais que
os seres humanos constroem no dmbito das
relacées que travam entre si®.

A expressdo “Ciéncias Humanas” refere-
se aqueles saberes que tém o préprio ser
humano, suas agdes e prdxis social como
objeto, tomando suas valoracdes, visdes de
mundo e instituicdes como fenémenos dota-
dos de sentido e significacdo. Portanto, nada
mais relevante, num mundo caracterizado
pela complexidade e fluidez®, do que opor-

tunizar conhecimentos e competéncias que
despertem a autoconsciéncia, a compreen-
sdo e a responsabilidade individual, a fim de
promover a emancipagdo e a autonomia dos
jovens em formacao.

Em outras palavras, o estudo do objeto
central das Ciéncias Humanas mobiliza con-
ceitos, competéncias e habilidades que bus-
cam entender como o mundo funciona, para
que nele seja possivel operar com competén-
cia e responsabilidade.

b) Conceitos estruturantes

Os conceitos estruturantes  permeiam
transversalmente a Geografia, a Histéria, a
Sociologia e a Filosofia. Por meio deles, de-
fine-se a perspectiva unitaria adotada pela
drea sobre o seu objeto de estudo para toda
a educacdo bdsica (séries finais dos ensinos
fundamental e médio).

Sdo compartilhados, de modo explicito
ou implicito, pelas disciplinas da drea, no
sentido de promover uma acdo interdiscipli-
nar a servico do desenvolvimento de com-
peténcias gerais. Estruturar uma drea por
meio de conceitos é afirmar que os mesmos
s@o importantes para compreender a razdo
da existéncia da drea e, assim, sinalizar aos
professores que devem voltar-se constante-
mente a eles para realizar seus planejamen-
tos.

Para o estudo do objeto central das Cién-
cias Humanas — as acées e elaboracdes inte-
lectuais dos seres humanos — fazem-se neces-
sdrios os seguintes conceitos estruturantes®:

* Relagbes Sociais: As acdes e elaboracoes
intelectuais dos seres humanos se dao

2 A presenca das tecnologias na drea de Ciéncias Humanas aparece, nos PCN (1997), a partir de diversos vieses: a) ftomada como fenémeno social,
remetendo ao seu uso e as reflexdes que sobre ela fazem as outras trés dreas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Naturais e Matemdtica); b)
tomadas como construcdes intelectuais especificas da drea, referidas mais diretamente ao plano das teorias; c) com respeito ao uso que as Ciéncias
Humanas fazem de tecnologias origindrias de outros campos do conhecimento (como os satélites na cartografia ou o video na antropologia); e, d) por
Ultimo, como reflexdo sobre as relacées entre a tecnologia e a totalidade cultural, debatendo e questionando seu papel nos processos econémicos,
nas ciéncias e seu impacto no mundo da vida.

3PCN+, 2002: 24.

*As Ciéncias Humanas compreendidas em sentido lato, incluindo a Filosofia.

° Conferir, por exemplo, BAUMAN, Zygmunt. A Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001. Nessa obra, o sociélogo apresenta o
conceito de fluidez como uma metdéfora para o atual estégio da era moderna ou pés-moderna, no qual os padrées, regras e cédigos néo sGo pontos
estdveis de orientacéo, mas estdo em constante transformacéo.

¢ Esta definicdo dos conceitos estruturadores das Ciéncias Humanas toma como orientacdo para toda a educacdo bésica (séries finais do ensino
fundamental e ensino médio) os estudos realizados pelos PCN+ da drea. No entanto, fez-se necessdrio o acréscimo dos conceitos de “espago” e de
“tempo”, por serem duas representacdes do real essenciais para a definicdo do objeto geral da drea.
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sempre num espaco social. Uma socieda-
de é um sistema de inter-relacées que vin-
culam os individuos entre si. Consequen-
temente, o conceito de relacdes sociais é
estruturante, j& que é necessdrio para que
se possa refletir sobre os seres humanos
e suas acdes, na perspectiva da drea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Dominacéo: A existéncia de variadas for-
mas de dominacdo — politicas, econémicas,
culturais, simbdlicas, bem como de género,
de geracao e de etnia — é uma constatacao
bdsica a respeito das relacdes sociais. Por-
tanto, ndo se pode estudar o ser humano,
nas diversas perspectivas disciplinares, sem
operar com este conceito estruturante.
Poder: O exercicio do poder é um ele-
mento estruturante das acdes e elabora-
¢oes intelectuais dos seres humanos, em
contextos onde os conhecimentos ndo se
ddo de maneira desinteressada. A constru-
c@o desse conceito estd compreendida em
todas as disciplinas da érea. Ler os acon-
tecimentos sociais de forma ampla e inter-
pretativa é reconhecer os tipos de poderes
e dominacées que af estdo implicados.
Etica: As questdes éticas estdo por trés de
muitas decisdes do cotidiano, seja no mer-
cado de trabalho, na politica ou nas rela-
coes pessoais. A ética tem uma dimensdo
cognitiva, j& que a moral é um objeto de
conhecimento social que pode ser dividido
em trés grandes classes: as regras, os prin-
cipios e os valores. Mas também tem uma
dimenséo afetiva, pois a acdo moral requer
fatores motivacionais que correspondem ao
querer fazer. Ambas as dimensées precisam
ser contempladas no ensino da drea de Ci-
éncias Humanas e suas Tecnologias.
 Cultura: Todas as formas de manifestacéo
simbdlica e de comunicacéo constituem a
cultura, bem como os hdbitos e ritos de
determinada comunidade. Nessa con-
cepcdo, cultura inclui normas de vida dos
membros de uma sociedade e de seus gru-
pos, modo de vestir, costumes matrimo-
niais e vida familiar, formas de trabalho,
ceriménias religiosas, assim como lazer e

entretenimento. Sem a cultura néo seria-
mos humanos em sentido pleno.
Identidade: As identidades que os sujei-
tos assumem nas prdticas sociais ndo s@o
estabelecidas a priori, mas construidas/re-
construidas e negociadas a cada momen-
to na interacdo. Intimamente relacionadas
ao conceito de identidade estéo as nocoes
de pertencimento e de diferenca: referir-se
& identidade social de alguém é referir-se
as suas categorias de pertencimento. Se os
participantes negociam tracos de uma de-
terminada identidade social, diz-se que eles
negociam caracteristicas que os fornam
membros de um determinado grupo. A
identidade é um conceito que fundamenta
as diversidades do mundo dito globalizado.
Trabalho: O trabalho ¢ um fator defi-
nidor do ser do homem, |4 que gera as
condicdes reais de sua possibilidade de
existéncia material. Além disso, trabalho
é um conceito histérico. As formas como
os seres humanos se organizam para pro-
duzir diferem em cada época. Assim, no
mundo moderno, dizer que o trabalho é
assalariado, acrescentando-lhe assim um
qualitativo, é dizer o essencial do trabalho
num certo tempo e lugar.

* Espaco: O espaco corresponde a um sis-

tema de acontecimentos constituidos pe-
las acdes dos homens sobre os elementos
naturais, sociais e econdmicos. O espaco
constantemente reconstruido, portanto,
um conjunto de relacées dinémicas. Ler
interpretar os signos que compdem os
mapas e espacos geogréficos é uma for-
ma de espacializar o conhecimento, o que
implica compreender e aplicar o conceito
de espaco em diferentes escalas, desde o
lugar préximo até o mundo globalizado,
reconhecendo a inferpretacéo das paisa-
gens, dos lugares, dos territérios e territo-
rialidades. E importante que os educandos
possam observar e interpretar eventos que
compdem as agdes acontecidas em deter-
minados espacos. Isso possibilita compre-
ender o mundo globalizado em diferentes
aspectos: ambientais, as relacdes de tra-
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balho, a paisagem como materializacéo
de diferentes tempos histéricos, incluindo
o tempo cotidiano, entre outros. A drea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias bus-
ca relacionar eventos mundializados com
eventos do lugar, construindo o conheci-
mento geogrdfico em diferentes escalas.
O espaco, porfanto, constitui um elemento
ativo na organizacdo social, pois atua como
produtor e produto. A interpretacdo dessa
l6gica do arranjo espacial e de seus sentidos
compde o campo fundamental das questoes
espaciais nas Ciéncias Humanas e Sociais:
por que as coisas estdo dispostas no espaco
dessa maneira? Qual é o significado e quais
as consequéncias de tal ordem espacial?
O espacgo, nas Ciéncias Humanas, néo se
restringe a uma “visdo fisicalista”; ele ndo é
pensado apenas como uma parte do meio
ambiente, o cendrio ou continente da socie-
dade, mas como uma estrutura formadora
criada pela sociedade, produto da transfor-
macdo e experiéncias sociais’.

* Tempo: A nocéo de tempo é fundamen-
tal para compreender a drea de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Implica inse-
rir acoes e pensamentos no tempo, como
processo, entendendo suas mudancgas/
transformacdes, permanéncias, rupfuras
e contfinuidades. E necessério coordenar
as relacdes de sucessd@o, simultaneidade,
duracdo, espaco e velocidade, que com-
pdéem o conceito de tempo, para cons-
truir o conceito de tempo histérico, que se
constitui de multiplas temporalidades coe-
xistindo no tempo cronolégico. O tempo
sobre o qual esta drea se debruca é o tem-
po histérico, que ndo é nem homogéneo e
nem linear, mas comporta duragdes e rit-
mos diferenciados. Isso significa que, para
que o aluno construa o conceito de tempo
histérico, precisa entender que organiza-
¢oes sociais de diferentes grupos humanos
podem conviver com caracteristicas pro-
prias em um mesmo tempo cronolégico,

com processos, ritmos e duracoes diferen-
ciados. Para Braudel, os mdltiplos tempos
da histéria nGo sé@o tempos individuais, mas
sociais e coletivos, plurais e diversos. Diz
que as duracdes se medem dentro de um
registro unitério e global, o marco tempo-
ral, utilizado como simples registro de dife-
rentes temporalidades sociais e histéricas, e
ndo mais como uma folha em branco, em
que se inscreviam, de forma linear e homo-
génea, os fatos histéricos. Nessa proposta,
os fatos histéricos de um tempo imediato
— curta durag@o — precisam ser repensados
e entendidos a partir de processos e estru-
turas mais permanentes, de média e longa
duracao®. Esse entendimento da histéria e
do tempo histérico constituido de multiplas
temporalidades e duracées diferenciadas
requer uma acdo didético-pedagdgica
especial, inovadora, voltada para a tema-
tizacdo das relagdes espaciotemporais em
aula. Ou seja, que essas relacdes possam
se tornar objeto de reflexdo através da in-
terdisciplinaridade e da contextualizacdo
espaciotemporal dos acontecimentos e sa-
beres, trabalhados sob a ética de cada dis-
ciplina que compde a drea.

| - Competéncias

O desenvolvimento de competéncias é um
objetivo dos processos de ensino-aprendiza-
gem e deve estar presente na intencionalidade
da acdo pedagdgica, visando o desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e social dos educan-
dos. A competéncia se caracteriza como a
capacidade de mobilizar conhecimentos, va-
lores, decisdes para agir de modo pertinente
numa determinada situacGo-problema. Ou
seja, competéncia requer o saber fazer e néo
apenas o acimulo de informacées. Aprende-
se fazendo na situacdo que requer esse fazer
determinado. Para desenvolver competéncias,
é preciso ir além da memorizagéo de concei-
tos abstratos e fora de contexto. E preciso fa-

7SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emogéo. Séo Paulo: Hucitec, 1999.
8ROJAS, Carlos Antonio A. Tempo, Duracéo e Civilizagdo. Percursos braudelianos. SP: Cortez, 2001.
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vorecer que aprendam como, quando e para
que serve o conhecimento. Nesse sentido, o
professor deve propor situacdes pedagdgi-
cas que visem & aprendizagem e & aplicacdo
do que os alunos aprenderam, através de si-
tuacdes-problema, andlise de casos, debates,
projetos de pesquisa, entre outras.

A - Competéncias transversais

Nos Referenciais Curriculares da educacao
basica do Rio Grande do Sul, trés competén-
cias transversais sdo adotadas: ler, escrever
e resolver problemas. Na drea de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, as trés compe-
téncias séo definidas do modo que segue:

* Ler

Ensinar a ler e formar leitores é funcao
essencial da educagdo bdsica. Nao apenas
pelos ganhos cognitivos que decorrem da lei-
tura, mas porque a compreensdo de textos é
uma habilidade pressuposta no processo de
aprendizagem em geral. Na era do conheci-
mento, onde a necessidade de aprendizagem
é continua por toda a vida, esta competéncia
transversal é preocupacdo de todas as dreas.

A capacidade leitora envolve a constru-
c@o, por parte do sujeito, de uma represen-
tacdo mental dos objetos que o texto ou os
fatos evocam, isto é, um modelo mental, ou
imagens mentais, da situacdo que o texto
descreve. Para que ocorra a compreens@o
dos significados dos textos, o leitor precisa
decodificd-los, analisé-los, num processo in-
terativo entre autor, leitor e contexto. Ao com-
preender um texto, o educando mobiliza os
conhecimentos que j& tem sobre o mundo e
sua capacidade para inferpretar as intencoes
comunicativas do escritor, assim como uma
série de capacidades cognitivas e afetivas. A
competéncia leitora propicia também a leitu-
ra do mundo, uma vez que a interpretacdo
dos acontecimentos é reveladora de diferen-

tes olhares sobre o mundo.

A contribuicGo dessa drea no desenvolvi-
mento da competéncia leitora decorre da sua
prépria definicdo. Os fatos sociais e histéricos,
as acdes e criacdes intelectuais dos povos, suas
teorias e culturas, caracterizam-se por serem
fendmenos abertos & compreensdo, provocan-
do sua leitura e releitura, e é de responsabili-
dade das disciplinas da drea criar oportunida-
des para a prdtica da leitura com atividades de
compreensdo de textos escritos, imagéticos ou
musicais, de variadas extensoes.

* Escrever

Uma escola que ndo se restrinja a repro-
ducdo de conhecimentos precisa exercitar
uma prdtica sistemdtica da leitura associada
ao didlogo, & oralidade e & escrita. Assim, as
atividades de ler e escrever ndo podem ser
transformadas em ritual no qual o educando
apenas reproduza o que leu, sem possibilida-
de de discutir ou criticar, mas precisa desen-
volver a competéncia de produzir sua visdo de
mundo e de comunicd-la ao mundo também
através da escrita. Nesse sentido, o papel do
professor de Filosofia, Geografia, Histéria ou
Sociologia é ser provocador e mediador da
leitura, da oralidade e da escrita, através de
discussdes e registros especialmente sobre o
conhecimento que se constréi na escola.

* Resolver problemas

A resolucdo de problemas nas Ciéncias
Humanas busca vincular o trabalho escolar
a aspectos da realidade vivencial do aluno;
constitui-se, ao mesmo tempo, em uma agdo
didético-pedagdgica e uma competéncia a
ser desenvolvida’.

Macedo (2008) considera que é um de-
safio aos professores ensinar o confetdo
especifico da disciplina e ao mesmo tempo
desenvolver as competéncias, pois néo é fa-
cil coordenar as duas demandas. Salienta

? Como agdo diddtico-pedagégica, propde tarefas complexas e desafios como forma de incitar os alunos a mobilizarem seus conhecimentos,
habilidades e valores. Trabalhar por projetos é um exemplo de como desenvolver nos alunos um raciocinio voltado para o levantamento de problemas
sociais, especificos da drea, em determinado tema, bem como provocd-los a pesquisar e buscar solucées pertinentes. O problema selecionado
deve ser surpreendente e desafiador; instigar a invencéo e a criatividade. Como desenvolvimento de competéncia, exige do aluno que desenvolva
as habilidades de ler, interpretar e organizar dados, levantar possibilidades de acéo e solucdo, escolher um caminho tendo clareza das razées dessa
escolha e avaliar as consequéncias possiveis de sua acdo. Implica o uso de competéncias e habilidades adquiridas também em outras dreas como
meio para solucionar os problemas propostos, como célculos, leitura de gréficos e mapas, interpretacées para contextualizar e compreender situacées

e processos histérico-geogrdficos problematizados (Castillo, 1998).
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que sGo demandas complementares e que
é necessdrio mudar a perspectiva, passando
a considerar os conteldos como meios ne-
cessdrios para desenvolver as competéncias
(como fim). O autor propde a resolucéo de
situacoes-problema como estratégia possi-
vel para superar essa dificuldade e esse de-
safio: ao mesmo tempo em que o professor
trabalha os conteddos através da resolucao
de problemas, também possibilita o desen-
volvimento da competéncia de resolver pro-
blemas. Trata-se de superar uma situacdo
comum ao ensino tradicional que privilegia o
conteddo, cujas aprendizagens sdo fugazes e
logo esquecidas, enquanto que as competén-
cias adquiridas através dos conteddos ficam
para sempre e poderdo ser usadas ao longo
de diferentes situacdes e etapas da vida.

Castillo  (1998) considera a drea das
Ciéncias Humanas como uma drea incomum,
cujos problemas sGo de dificil definicGo, dadas
as especificidades dos problemas sociais e seus
processos de solucdo. Justifica sua posicao ar-
gumentando que os problemas sdo de expli-
cacdo multicausal, carregam necessariamen-
te opcdes de valor e sGo intermediados pelos
meios de comunicac@o.

As dificuldades estdo no nUmero de varidveis
e de circunstdncias que intervém na definicdo
de um problema, tornando dificil dizer quais
as mais determinantes. A causalidade multipla
ou complexa dos eventos nessa drea requer
exame mais detalhado dos fatores causais e
suas conexdes, pois hd uma tendéncia do en-
sino tradicional de trabalhar com causalidade
linear e cadeia de conexdes simples.

Quanto as solucdes dos problemas propos-
tos: s@o interpretacdes e ndo sdo neutras do
ponto de vista moral ou ideolégico; implicam
necessariamente opgdes de valor, que come-
cam pelo ponto de vista do préprio pesqui-
sador, o que traz importantes consequéncias;
ndo ha solucdes “corretas” para os problemas
sociais; a solucdo precisa levar em conta,
muitas vezes, outros pontos de vista diferentes
dos que foram adotados. Isso ndo deve levar

& conclus@o de que nesta drea, por ser uma
discuss@o de cardter aberto, tudo seja possivel
e aceitdvel, que todas as respostas ou solu-
cbes para os problemas pesquisados e dis-
cutidos sejam igualmente vdlidas. Sempre hé
solucdes melhores e piores para um problema
ou questdo, e isso tanto a partir de critérios
técnicos (coeréncia, rigor) como de critérios
que contenham posicoes ideolégicas e morais
(justica, respeito ao meio ambiente, liberdade,
eficécia, rentabilidade, etfc.).

A resolucdo de problemas na drea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias visa,
portanto, preparar o aluno para tomar de-
cisdes e enfrentar situacées problemdticas
tanto dentro quanto fora da escola. Isso in-
clui desenvolver a autonomia como principio
pedagdgico — argumentar, pensar, formu-
lar hipoteses, fazer escolhas, justificar —, ser
critico e responsdvel pelo que faz ou pensa
(MACEDO, 1999). Inclui ainda a capacida-
de de aplicar os conhecimentos adquiridos,
com propostas de intervenc@o na realidade,
trocando o conteddo estudado em aula por
outros, pertinentes e adaptados aos proble-
mas reais da vida em sociedade, tais como
desenvolver estratégias para resolver confli-
tos, saber cooperar, saber viver com normas,
conviver e interagir na diversidade cultural.

B - Competéncias gerais da drea

Além dessas trés competéncias transversais, a
drea de Ciéncias Humanas articula competén-
cias gerais relativas a trés diferentes eixos: Repre-
sentag@o e Comunicagdo, Investigagéo e Com-
preensdo e Contextualizacdo Sociocultural'™®.

1) Eixo representacao
e comunicacdo

Este eixo relaciona-se com as linguagens,
entendidas como instrumentos de producao de
sentido para as formulacdes do intelecto huma-
no, e faz referéncias &s formas de acesso, or-
ganizagdo e sistematizagdo de conhecimentos.

10Registre-se que os Referenciais Curriculares da Area de Ciéncias Humanas do Rio Grande do Sul assumem, para toda a educacéo bdésica, os trés
conjuntos de competéncias também propostos pelos PCN+, & luz das suas inter-relacées com as competéncias de Ler, Escrever e Resolver Problemas.
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Os PCN+ propdéem, para a drea de Cién-
cias Humanas e suas Tecnologias, que este
eixo se manifeste, nas disciplinas que a com-
pdem, através da competénica de “entender
a importdncia das tecnologias contempo-
réneas de comunicacdo e informacdo para
planejamento, gestdo, organizacdo e fortale-
cimento do trabalho de equipe”'". Esta com-
peténcia oportuniza aos educandos:

(a) processar e comunicar diferentes infor-
macdes e conhecimentos;

(b) desenvolver a habilidade de comunica-
céo (oral, escrita, gréfica, pictérica, etc.);

(c) desenvolver atitudes e valores que reco-
nhecam a importéncia da acdo coletiva
para a construcdo do conhecimento; e

(d) situar-se socialmente, valorizando suas
producdes e a de outros, enquanto cons-
trucéo das identidades sociais.

2) Eixo investigacdo e
compreensdo

Este eixo relaciona-se com os diferentes
procedimentos, métodos, conceitos e conhe-
cimentos que sGo mobilizados nos processos
de intervencdo no real'?.

Nele, estdo implicadas trés competéncias
gerais da drea de Ciéncias Humanas:

(1) compreender os elementos cognitivos,
afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade prépria e a dos outros;

(2) compreender a sociedade, sua génese e
transformacdo, e os multiplos fatores que nela
infervém, como produtos da acGo humana; a
si mesmo como agente social; e os processos
sociais como orientadores da dindmica dos di-
ferentes grupos de individuos; e

(3) entender os principios das tecnologias
associadas ao conhecimento do individuo, da
sociedade e da cultura, entre os quais os de
planejamento, organizacéo, gestdo, trabalho
de equipe, e associd-los aos problemas que
se propde resolver.

3) Eixo contextualizag¢éao
sociocultural

Contextualizar social ou historicamente os
conhecimentos refere-se & diversidade, por-
tanto, & constituicdo dos diferentes significados
que acdes e saberes de ordem variada podem
assumir em diversos contextos sociais'>.

A transposicdo do eixo “contextualiza-
cdo sociocultural” para a drea de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, segundo os
PCN+, ocorre no ensino bésico através de:

(1) compreender o desenvolvimento da so-
ciedade como processo de ocupacdo de es-
pacos fisicos e das relacées da vida humana
com a paisagem, em seus desdobramentos
politicos, culturais, econébmicos e humanos;

(2) compreender a producéo e o papel his-
térico das instituicdes sociais, politicas e eco-
némicas, associando-as as prdticas dos dife-
rentes grupos e atores sociais, aos principios
que regulam a convivéncia em sociedade,
aos direitos e deveres da cidadania, & justica
e & distribuicdo dos beneficios econémicos;

(3) traduzir os conhecimentos sobre a
pessoa, a sociedade, a economia, as prdti-
cas sociais e culturais em condutas de inda-
gagdo, andlise, problematizacGo e protago-
nismo diante de situagdes novas, problemas
ou questées da vida pessoal, social, politica,
econdmica e cultural;

(4) entender o impacto das tecnologias
associadas as Ciéncias Humanas sobre sua
vida pessoal, os processos de produgdo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida
social; e

(5) aplicar as tecnologias das Ciéncias Hu-
manas e Sociais na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida'.

O quadro a seguir apresenta a corre-
lacGo entre essas competéncias gerais, os
conceitos estruturantes e as habilidades es-
pecificas da drea de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.

1"PCN+, Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 2002: 28.

12 Conferir a este respeito as definicdes contidas nos PCNEM, 1999, p. 296.

"PPCNEM, 1999, p. 296.
"“Cf. PCN+, 2002: 30-31.

24/8/2009 12:45:45




AREA CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

EIXOS DE
COMPETENCIAS

CONCEITOS
ESTRUTURANTES

HABILIDADES'®

Representacédo e
comunicacéio

1. Entender a importéncia
das tecnologias
contfempordneas

de comunicacéo e
informacao para
planejamento,

gestdo, organizagdo e
fortalecimento do trabalho
de equipe.

Investigacéo e
compreensdo

1. Compreender os
elementos cognitivos,
afetivos, sociais e

culturais que constituem a
identidade prépria e a dos
outros.

2. Compreender a
sociedade, sua génese

e transformacéo, e os
mltiplos fatores que
nela intervém como
produtos da acdo
humana; a si mesmo
como agente social; e os
processos sociais como
orientadores da dindmica
dos diferentes grupos de
individuos.

3. Entender os

principios das

tecnologias associadas
ao conhecimento do
individuo, da sociedade

e da cultura, entre as
quais as de planejamento,
organizacdo, gestdo,
trabalho de equipe,

* Relacées Sociais
* |dentidade

* Etica

* Cultura

* Trabalho

* Poder

* Dominagdo

* Espaco

Interpretar historicamente fontes documentais de
natureza diversa.

Analisar a producéo da meméria e do espaco
geogrdfico pelas sociedades humanas.

Associar as manifestagdes culturais do presente aos
seus processos histéricos.

Comparar pontos de vista expressos em diferentes
fontes sobre um determinado aspecto da cultura.
Valorizar a diversidade do patriménio cultural

e arfistico, identificando suas manifestacées e
representacdes em diferentes sociedades.
Interpretar diferentes representagdes do espago
geogrdfico e dos diferentes aspectos da sociedade.
Identificar os significados histéricos das relacées de
poder entre as nagdes.

Analisar os processos de transformacéao histérica e
seus determinantes principais.

Comparar o significado histérico da constituigéo
dos diferentes espacos.

Reconhecer a dindmica da organizacdo dos
movimentos sociais e a importdncia da participagéo
da coletividade na transformacéo da realidade
histérico-geogrdfica.

Identificar diferentes representacdes cartogrdficas de
um mesmo espaco geogrdfico.

Analisar o papel dos recursos naturais na producéao
do espaco geogrdfico, relacionando transformagées
naturais e intervencdo humana.

Correlacionar a dindmica dos fluxos populacionais e
a organizagéo do espaco geogrdfico.
Correlacionar textos analiticos e interpretativos
sobre diferentes processos histérico-geogrdficos.
Confrontar formas de interacées culturais,

sociais, econdmicas, ambientais, em diferentes
circunsténcias histéricas.

Identificar registros em diferentes prdticas dos
diferentes grupos sociais no tempo e no espaco.
Analisar o papel do direito (civil e internacional) na
estruturac@o e organizagéo das sociedades.
Analisar a acé@o das instituicées no enfrentamento
de problemas de ordem econémico-social.
Comparar diferentes pontos de vista sobre
situagdes ou fatos de natureza histérico-geogréfica,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo
e analisando a validade dos argumentos utilizados.
Reconhecer alternativas de intervencéo em conflitos
sociais e crises institucionais que respeitem os

1> A base utilizada para a selecdo de habilidades é a matriz de competéncias e habilidades de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, realizada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, Diretoria de Avaliacdo para Certificacdo de Competéncias, Exame Nacional de
Certificacgo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA — 2002.
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EIXOS DE
COMPETENCIAS

CONCEITOS
ESTRUTURANTES

HABILIDADES

e associd-las aos
problemas que se propde
resolver.

Contextualizacéio
sociocultural

1. Compreender

o desenvolvimento

da sociedade como
processo de ocupacdo
de espacos fisicos e das
relacdes da vida humana
com a paisagem, em
seus desdobramentos
politicos, econémicos
e sociais. (Redacéo
sugerida)

2. Compreender a
producdo e o papel
histérico das instituicoes
sociais, politicas e
econdémicas, associando-
as as prdticas dos
diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que
regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos

e deveres da cidadania,

a justica e a distribuicao
dos beneficios
econdmicos.

3. Traduzir os
conhecimentos sobre a
pessoa, a sociedade, a
economia, as prdticas
sociais e culturais em
condutas de indagacéo,
andlise, problematizacéo
e protagonismo diante
de situacdes novas,
problemas ou questdes
da vida pessoal, social,
politica, econémica e
cultural.

4. Entender o impacto
das tecnologias

valores humanos e a diversidade sociocultural.

- Identificar o papel dos diferentes meios de

comunicacdo na construcéo da cidadania e da
democracia.

Analisar as conquistas sociais e as transformacées
ocorridas nas legislacées em diferentes periodos
histéricos.

Analisar o papel dos valores éticos e morais na
estruturacado politica das sociedades.

Relacionar criticamente formas de preservacéo da
meméria social.

Identificar referenciais que possibilitem erradicar
formas de exclus@o social.

Identificar em diferentes fontes os elementos que
compdem o espaco geogrdfico.

Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas
interacdes na organizacdo do espaco, em diferentes
contextos histérico-geogrdficos.

Relacionar as implicagdes socioambientais do uso
das tecnologias em diferentes contextos histérico-
geogrdficos.

Discutir acdes sobre as relacdes da sociedade com o
ambiente.

Propor formas de atuacéo para conservacédo do
meio ambiente e desenvolvimento sustentavel.
Reconhecer a importéncia do trabalho humano, a
partir da identificacdo e andlise de registros sobre as
formas de sua organizacéo em diferentes contextos
histérico-geogrdficos.

Analisar as formas de circulacdo da informacéo, da
riqueza e dos produtos em diferentes momentos da
histéria.

Comparar diferentes processos de producéo e suas
implicacdes sociais e espaciais.

Identificar vantagens e desvantagens do
conhecimento técnico e tecnoldgico produzido pelas
diversas sociedades em diferentes circunsténcias
histéricas.

Reconhecer as diferencas e as transformacées que
determinaram as vdrias formas de uso e apropriacéo
dos espacos agrdrio e urbano.

|dentificar e interpretar formas de registro das novas
tecnologias na organizacéo do trabalho e da vida
social e pessoal.

Interpretar fatores que permitam explicar o

impacto das novas tecnologias no processo de
desterritorializacéo da producao industrial e
agricola.

Analisar a mundializacéo da economia e os
processos de interdependéncia acentuados pelo
desenvolvimento de novas tecnologias.

Comparar as novas tecnologias e as modificacées
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EIXOS DE
COMPETENCIAS

CONCEITOS
ESTRUTURANTES

HABILIDADES

associadas &s Ciéncias
Humanas sobre sua
vida pessoal, os
processos de producéo,
o desenvolvimento do
conhecimento e a vida
social.

5. Aplicar as tecnologias
das Ciéncias Humanas

e Sociais na escola, no
trabalho e em outros
contextos relevantes para
sua vida.

nas relacées da vida social e no mundo do trabalho.
Relacionar alternativas para enfrentar situacées
decorrentes da infroducéo de novas tecnologias no
setor produtivo e na vida cotidiana, respeitando os
valores humanos e a diversidade sociocultural.
Identificar os instrumentos para ordenar os eventos
histéricos, relacionando-os a fatores geogrdficos,
sociais, econémicos, politicos e culturais.

Analisar as interferéncias ocorridas em diferentes
grupos sociais, considerando as permanéncias ou
transformacées ocorridas.

Interpretar realidades histérico-geogréficas, a partir
de conhecimentos sobre economia, as préticas
sociais e culturais.

Confrontar as diferentes escalas espaco/temporais a
partir de realidades histéricas e geogréficas.
Posicionar-se criticamente sobre os processos de
transformacées politicas, econdmicas, culturais e
sociais.

I1- Interdisciplinaridade
e contextualizacdo nas
Ciéncias Humanas

A relevancia do desenvolvimento de com-
peténcios na educacdo bdsica exige que a
aprendizagem seja interdisciplinar e contex-
tualizada. A compreensd@o dos sentidos e a
capacidade de relacionar a teoria com a
prética em todas as disciplinas do curriculo
(artigos 32, 35 e 36 da LDB) s@o dois marca-
dores importantes que apontam para o fato
de que o objetivo da educacdo bésica ndo
é formar “pequenos cientistas ou filésofos”,
dedicados ao conhecimento puro, tal como
é produzido pela academia, mas um conhe-
cimento em agdo, que ganha sentido por sua
relacdo com a cultura préxima do aluno.

Assim, a interdisciplinaridade e a contex-
tualizacGo s@o recursos fundamentais para
realizar a transposic@o diddtica, pois conver-
tem o conhecimento académico em obijeto
de ensino, selecionam e recortam os contel-
dos de acordo com a proposta pedagdgica.
Portanto, para propiciar a aprendizagem de
competéncias, é preciso identificar os recur-
sos diddticos mais relevantes a serem utiliza-
dos, contextualizando seus contetdos.
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a) Interdisciplinaridade

A respeito de interdisciplinaridade, docu-
mentos oficiais (PCN) apresentam:

“Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade
(...) é utilizar os conhecimentos de vdrias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreen-
der um determinado fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma
func@o instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente Util e utilizével para responder as ques-
t6es e aos problemas sociais contempordneos” (PC-
NEM, 1999: 22).

“Um trabalho interdisciplinar, antes de ga-
rantir associacdo temdtfica entre diferentes dis-
ciplinas — agé@o possivel, mas ndo imprescindivel
—, deve buscar unidade em termos de prdtica
docente, ou seja, independentemente dos te-
mas/assuntos tratados em cada disciplina isola-
damente. (...) Em nossa proposta, essa prdtica
docente comum estd centrada no trabalho per-
manentemente voltado para o desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades, apoiado na
associacdo ensino-pesquisa e no trabalho com
diferentes fontes expressas em diferentes lin-
guagens, que comportam diferentes interpreta-
cbes sobre temas/assuntos tratados em aula.
Portanto, esses sdo fatores que ddo unidade ao
trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a as-
sociacdo das mesmas em torno de femas supos-
tamente comuns a todas elas” ( PCN+, 2002).
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Logo, na educacé@o bdsica, é recurso a
ser utilizado para favorecer interconexdes en-
tre os conhecimentos através de relacoes de
complementaridade, convergéncia e diver-
géncia. O mundo e seus problemas sGo com-
plexos, mas o conhecimento que se constréi
a partir dele ndo pode ser fragmentado.

As atividades interdisciplinares, desde que
as condicdes institucionais o permitam, po-
dem ser também um fator motivador das
aprendizagens. Para isso, é preciso selecio-
nar temas ou problemas préoximos & vida da
comunidade, relacionados com os aconteci-
mentos do mundo contemporéneo ou presen-
tes nos noticidrios, e a eles agregar conheci-
mentos e desafios como ponto de partida
para a abertura investigativa, que ultrapasse
0 senso comum e os contextos mais imedia-
tos. O objetivo em vista é tornar a aprendiza-
gem significativa para os educandos através
da integracao das disciplinas, uma vez que o
mundo e seus problemas raramente sGo ape-
nas disciplinares.

b) Contextualizacao

Quando se fala em contextualizacao, fa-
la-se em estratégias necessdrias para a cons-
trucéo de significados. Literalmente, contex-
tualizar é remeter uma referéncia a um texto,
entendendo que, sem essa remiss@o, o texto
perde parte substancial de seu significado.
Em sala de aula, isso pressupde que, para
tornar os contetdos disciplinares significati-
vos para os educandos, é preciso que sejam
remetidos aos seus contextos.

Os contextos podem ser compreendidos
pelo menos em dois sentidos. No primeiro
sentido, chamado de hermenéutico'®, con-
textualizar é remeter um texto ou um conceito
& obra ou teoria do qual ele faz parte, ao
seu contexto historico e social e até mesmo
ao confexto biogréfico do seu autor. Neste
sentido, contextualizar é dar significado aos
textos a partir de uma remissGo as condigdes
que lhe deram origem. Por exemplo, para

tornar significativo um conceito da filosofia
politica de Maquiavel, é importante remeter
esse conceito ao contexto social e politico
das republicas italianas do Renascimento ou,
entdo, ao debate filoséfico da época.

Num segundo sentido, chamado de socio-
cultural, contextualizar é tornar o tema proéxi-
mo da realidade do aluno, tanto de sua pré-
tica social quanto de sua cultura e histéria.
O trabalho com situacées-problema reais da
comunidade ou localidade dos educandos é
um bom exemplo dessa acepcdo, que exige o
enfendimento dessa situacdo também em um
contexto mais amplo. Em ambos os casos,
o objetivo da contextualizacdo é possibilitar
que o aluno vivencie o conhecimento como
algo relevante e, portanto, significativo.

I11- Estratégias para
a acao docente

Para que o aluno desenvolva as compe-
téncias esperadas ao final de cada etapa do
ensino bésico na drea de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, o espaco do trabalho es-
colar precisa ser ocupado por procedimen-
tos diddticos orientados para a construcéo
do encontro entre conceitos e competéncias.
Para tanto, faz-se necessdrio que a acdo do
professor se dé em funcéo da provocacéo e
mediacGo dos processos de construcéo de
conhecimentos e capacidades pelo educan-
do. O professor instiga o questionamento, a
discuss@o, a pesquisa, isto é, provoca; ele
também intervém constantemente nesse pro-
cesso, encaminhando-o na direcéo dos ob-
jetivos propostos, isto é, faz mediacdo. Este
documento entende que tais objetivos podem
ser alcancados no dmbito de atividades cen-
tradas na resolucé@o de problemas.

Desenvolver competéncias no aluno impli-
catambém um perfil de professor. Para Meirieu
(1998, 2005), uma das competéncias bdsicas
do professor é saber propor boas estratégias
de aprendizagem. Isso, conforme o autor, é

1O termo “hermenéutica” significa que alguma coisa é “tornada compreensivel” ou “levada & compreensdo”; a hermenéutica é a ciéncia da

interpretacdo dos textos.
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saber trabalhar com situacées-problema.

Por isso, propde-se que as atividades a
serem formuladas aos alunos sejam con-
textualizadas, interdisciplinares e partam de
situacdes-problema, tais como dilemas, pa-
radoxos, projetos, estudos de caso, pesqui-
sas, safdas de campo, tribunais, assembleias
e outras dinédmicas pedagdgicas que mobili-
zem competéncias de uma maneira significa-
tiva. H4, ainda, o uso de semindrios, pesqui-
sas bibliogrdficas, o uso de musica, poesia,
literatura, jornais e filmes para contextualizar
o tema a ser desenvolvido. Atividades com
esse perfil possibilitam o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, mobilizando instru-
mentos de andlise, conceitos e diferentes es-
quemas de pensamento e competéncias.

Outro aspecto a ressaltar é a questdo da
avaliacdo. Um procedimento avaliativo con-
siste no processo regulador das aprendiza-
gens, orientador do percurso escolar e cer-
tificador das diversas aquisicdes realizadas
pelos alunos. A avaliacé@o visa a afericao de
conhecimentos, competéncias e habilidades.
Portanto, precisa ser constituida de atividades
mediante as quais sejam avaliadas ndo ape-

nas as aquisigdes cognitivas, mas também as
competéncias alcancadas.

Conclusdo

O objetivo da drea é desenvolver a tradu-
céo do conhecimento das Ciéncias Humanas
em consciéncias criticas e criativas, capazes
de gerar respostas adequadas a problemas
atuais e a situacdes novas. Nesse sentido, é
tarefa das Ciéncias Humanas o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades neces-
sdrias para o exercicio da cidadania, ou seja,
que possibilitem compreender a sociedade
na qual se vive, construir a si préprio como
agente social, avaliar criticamente o sentido
dos processos sociais, usar as tecnologias as-
sociadas & drea de Ciéncias Humanas e sus-
tentar sua opinides com base em argumentos
consistentes, que superem o senso comum.

Os aspectos orientadores da drea de Ci-
éncias Humanas e suas Tecnologias sGo com-
plementados pelos Referenciais especificos
de cada disciplina, nos quais sGo apresen-
tados os conceitos estruturadores e as com-
peténcias especificas de Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia.
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Introducdo

O conhecimento histérico é imprescindivel
para que os individuos tomem consciéncia
do lugar que ocupam na sociedade, e a re-
flexéo critica sobre as multiplas relacées en-
tre passado e presente deve orientar a pratica
didético-pedagdgica da disciplina de Histo-
ria. Seu principal objetivo no ensino funda-
mental e no ensino médio é a ampliacdo da
consciéncia a respeito da realidade de cada
individuo, a partir do confronto com outras
realidades histéricas.

O presente documento apresenta diretri-
zes e orientacdes sobre o saber histérico es-
colar. Seus pressupostos encontram-se nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, do ensino
fundamental e do ensino médio, e nos Refe-
renciais Curriculares da Area de Ciéncias Hu-
manas e suas Tecnologias, da Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul.
Aqui, a Histéria é tratada em sua especifici-
dade, como disciplina escolar, e ndo como
disciplina académica, e suas preocupacdes
dizem respeito aos objetivos, perspectivas e
métodos relacionados aquilo que se pode
denominar de “cultura escolar”.

Parte-se do principio de que a Histéria,
enquanto “passado vivido”, ndo se altera nas
diferentes séries e ciclos do ensino bdasico. O
passado enquanto passado é o mesmo, mas
o que se modifica é a maneira de compreen-
der, organizar e interpretar os fatos, contex-
tos e processos histéricos. A proposta é que
o conhecimento histérico seja organizado a
partir de conceitos estruturantes. Os conted-
dos serdo selecionados em diferentes graus
de complexidade e profundidade, permitindo
que os alunos possam, ao longo do ensino
bdsico, desenvolver competéncias e habilida-
des a partir deles. O que se propde é um gra-
dativo aprofundamento no tratamento dos
contetddos, assim como nas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas.

Trata-se a seguir de expor as vinculacoes
do saber histérico escolar com as competén-

cias transversais dos Referenciais Curriculares
da Educagdo Bésica do Estado do Rio Gran-
de do Sul para a Area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, relacionadas com o Ler,
Escrever e Resolver problemas, vinculan-
do-as aos trés eixos fundamentais ou conjun-
tos de competéncias que lhe sGo préprios: o
da Representagdo e comunicacéo; da In-
vestigacdo e compreensao; da Contextu-
alizacéo sociocultural.

| - A disciplina de Histoéria

A palavra histéria pode ser entendida de
trés maneiras diferentes e complementares:
1) como a totalidade do passado vivido, de
todos os acontecimentos (politicos, sociais,
econdmicos e culturais) ocorridos ao longo
do tempo; 2) como o conhecimento possivel
a respeito destas vivéncias e experiéncias dos
seres humanos, obtido por meio de pesquisa;
3) como a reflexdo critica sobre o conheci-
mento do passado e as tendéncias de estudo
dos historiadores.

A totalidade do passado é tdo ampla que
muito dificilmente poderia ser apreendida.
Por isso, tanto o saber histérico académico
quanto o saber histérico escolar tendem a ser
seletivos. Resultam de opgdes tedricas, meto-
doldgicas, ou de escolhas pessoais daqueles
que se dedicam ao estudo, & pesquisa e ao
ensino. Por isto é que o conhecimento histé-
rico estd sempre sujeito a revisdes e aberto
aos avancos proporcionados por novas in-
terpretagdes e descobertas. Nas palavras do
historiador Leandro Karnal:

“Existe o passado. Porém, quem recorta, esco-
lhe, dimensiona e narra este passado é um homem
do presente. Assim, uma vez produzido, todo texto
histérico torna-se ele mesmo objeto de histéria, pois
passa a representar a visdo de um individuo sobre o
passado...

A representacdo do passado e do que consi-
deramos importante representar é um processo de

"Para a caracterizacéo do lugar da histéria ensinada no dmbito da cultura escolar, ver o artigo de Oldimar CARDOSO: “Para uma definicdo de
Diddtica da Histéria”. Revista Brasileira de Histéria, vol. 28, n°® 55, 2008, p. 153-170.
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constante mudanga. Se a meméria muda sobre fatos
concretos e protagonizados por nds, também muda
para fatos mais amplos. A histéria estd envolvida em
um fazer orgénico. E viva e mutdvel”?.

Presente nos curriculos escolares desde a
formacdo dos Estados Nacionais contempo-
radneos, no século XIX, o saber histérico es-
colar desempenha papel importante na for-
macdo de uma meméria coletiva vinculada
ao Estado e aos grupos de poder que o con-
trolam. Veiculo de identidade e de meméria,
esse saber nunca é neutro, nem desinteres-
sado. Em torno de sua enunciacdo e de sua
definicdo, gravitam diferentes sujeitos e se
produzem diferentes sentidos para o politico
e para o social. Assim, estruturado a partir
da narracéo de grandes eventos, fundadores
e paradigmdticos do sentimento patridtico,
o ensino da Histéria brasileira confundia-se
com a evolugdo politico-institucional do Esta-
do, e a prépria diviséo convencional de suas
trés partes constitutivas (Colbnia, Império e
Republica) sugere essa vinculacdo com a es-
fera politica.

No Brasil, a Histéria j& aparecia como con-
tebdo sugerido para desenvolver as préticas
de leitura dos estudantes logo apés a criacdo
do Estado mondrquico, em 1827, por deter-
minacdo do Decreto das Escolas de Primei-
ras Letras. Tornou-se disciplina auténoma em
1838, por ocasido da criacdo do Colégio
Pedro ll, instituicdo oficial de ensino publico
associado ao Instituto Histérico e Geogrdfico
Brasileiro e ao Arquivo Piblico do Império.
Desde entd@o, sobre seu ensino incidiram di-
retamente as influéncias do contexto politico
nacional — mondrquico ou republicano —, |4
que a atribuigdo a Histéria da capacidade de
formar consciéncias nunca passou desperce-
bida das instituicdes de poder®.

Ao longo do século XX, a essa Historia im-
buida de cardter civico foi associado o estudo

da evolugdo da humanidade, compreendido
a partir de uma percepcdo eminentemente
etnocéntrica, calcada numa rigida selecao
de conteldos que apontava a evolucéo dos
povos e nagdes, tendo por centro a Europa,
desde a Antiguidade, a Idade Média, a Idade
Moderna e a Idade Contemporanea.
Entretanto, desde meados dos anos 1980,
passou a haver certo consenso entre histo-
riadores, pedagogos, professores e politicas
educacionais a respeito dos limites ineren-
tes ao modelo do saber histérico factual e
de sua vinculag@o a uma postura meramen-
te reprodutora, passiva. Nao hé divida que
os caminhos da Histéria ensinada devam ser
balizados por um conhecimento critico, cria-
tivo, dindmico, e para tal ndo basta a revisdo
dos conteddos. E necessdria uma mudanga
de atitude na prética pedagdgica e uma re-
visdo dos procedimentos da aprendizagem®.
Referéncia para os Estados Nacionais, a His-
téria pode tornar-se também uma referéncia
para as sociedades e um instrumento para
a cidadania. Sobre esse papel formador da
disciplina, diz a pesquisadora Selva Guima-

rdes Fonseca:

“A proposta de metodologia do ensino de Histé-
ria que valoriza a problematizacéo, a andlise critica
da realidade, concebe alunos e professores como
sujeitos que produzem Histéria e conhecimento em
sala de aula. Logo, sGo pessoas, sujeitos histéricos,
que cotidianamente atuam, transformam, lutam e re-
sistem nos diversos espacos de vivéncia: em casa,
no trabalho, na escola, efc... Esta concepcdo de en-
sino e aprendizagem facilita a revisGo do conceito
de cidadania abstratfa, pois ela nem é algo apenas
herdado via nacionalidade, nem liga-se a um Gnico
caminho de transformacéo politica. Ao contrério de
restringir a condi¢do de cidad@o a de mero traba-
lhador e consumidor, a cidadania possui um cardter
humano e construtivo, em condicées concretas de

existéncia”.

Né&o obstante, haverd de se levar em conta
as especificidades do saber histérico escolar

2 Leandro KARNAL. “Introduc@o”. In: Leadro KARNAL (org). Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e propostas. Séo Paulo: Ed. Contexto, 2003,

p. 7-8.

3 A esse respeito, ver Manoel Lufs Salgado GUIMARAES. “Nacdo e civilizacdo nos trépicos. O Instituto Histérico e Geogrdfico Brasileiro e o projeto de
uma histéria nacional”. Estudos Histéricos (RJ), n. 1, 1988, p. 5-27; Circe Maria Fernandes BITTENCOURT. Pétria, civilizacdo e trabalho: o ensino de

histéria nas escolas paulistas, 1917-1930. Séo Paulo: Loyola, 1990.

“Para as primeiras discussdes nesse sentido, ver Jaime PINSKY. O ensino de histéria e a criacdo do fato — Edicéo revista e atualizada. Séo Paulo: Ed.
Contexto, 2009; Marcos Antonio da SILVA (org). Repensando a histéria. Séo Paulo: Marco Zero/ANPUH, 1984.

5 Selva Guimardes FONSECA. “O ensino de histéria e a construcdo da cidadania”. In: Fernando SEFFNER; José Alberto BALDISSERA (orgs). Qual
ensino, qual histéria, qual cidadania?. Porto Alegre: ANPUH/Ed. Unisinos, 1997, p. 18.
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enquanto campo do conhecimento e sua fun-
damentacdo diddtico-pedagdgica. Nesta ta-
refa, compete aos professores oferecer con-
dicdes para que os alunos possam interferir
diretamente na elaboracdo do conhecimento
possivel a respeito do passado: 1) oferecen-
do-lhe os meios necessdrios para que a His-
téria seja compreendida como representacéo
do passado, e ndo como o passado em si;
2) extraindo as informacdes relativas ao pas-
sado de testemunhos histéricos (sonoros; es-
critos; iconogrdficos), bem como de estudos
e interpretacdes histéricas; 3) apontando as
tensdes, divergéncias e contradicdes que se
apresentam ao longo do processo de elabo-
racdo do conhecimento, de acordo com as
leituras e interpretacdes sobre o passado e
sua vinculagcdo com o contexto atual.

Il - Como ensinar Historia?

Nas atividades prdticas em salas de aula
dos ensinos fundamental e médio, na esco-
lha dos materiais a serem empregados e na
selecdo dos contetdos, é preciso ndo perder
de vista a relacdo estreita do ensino de Histé-
ria com o desenvolvimento de competéncias
e habilidades especificas da drea de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

Para o saber histérico escolar, os trés ei-
xos fundamentais formados a partir dos con-
juntos de competéncias de ler, escrever e
resolver problemas deverdo ser tomados
como propostas norteadoras da elaboracao
do conhecimento. Essas sGo competéncias
fundamentais, transversais a todo o processo
de desenvolvimento de habilidades. Segundo
os Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul — Area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias:

“A competéncia é um guia melhor para educar
para a vida do que os confeddos isoladamente, pois
a velocidade das mudancas pode tornar rapidamente
desatualizadas muitas informagées. J& a competén-
cia, uma vez adquirida, possibilita o enfrentamento
de situagbes inéditas com autonomia e proficiéncia,
e viabiliza a aprendizagem de forma continuada ao
logo de toda a vida”.

A competéncia se caracteriza como a ca-
pacidade de mobilizar conhecimentos, valo-
res, decisdes para agir de modo pertinente
numa determinada situagdo-problema. Na
medida em que o saber histérico escolar su-
pde escolhas, saber efetuar recortes, formu-
lar ou reformular problemas, eleger temas de
discuss@o e pesquisa e saber articular infor-
macdes e conceitos s@o habilidades impres-
cindiveis na atividade diddtico-pedagdgica.

Ensinar a ler e a formar leitores é uma das
funcoes essenciais do ensino bdsico. Para
o saber histérico escolar, ensinar a ler sig-
nifica preparar os alunos para as diferentes
dimensdes de leitura que se apresentam na
reapropriacéo de dados do passado. A com-
preensdo das realidades passadas depende
da leitura em primeiro lugar dos documentos
histéricos. E também da leitura de interpre-
tacoées formuladas sobre o passado por es-
critores, historiadores e cientistas sociais. Por
meio da leitura, espera-se que o aluno seja
instigado a se posicionar criticamente, a ar-
gumentar, duvidar, indagar, enfim, problema-
tizar a reflexdo sobre o contetdo e inferagir
com o tema.

Para a leitura, é preciso estabelecer uma
distingdo de valor entre fontes primdrias e
referéncias bibliogréficas. As primeiras resul-
tam da experiéncia dos sujeitos histéricos e,
nessa condicdo, informam diretamente sobre
os acontecimentos do passado, fornecendo
dados brutos que precisam ser selecionados,
analisados, avaliados. As outras constituem
interpretacdes sobre o passado. Sado obras
de cardter historiogrdfico, o resultado de
pesquisas que estdo sujeitas a confirmacdo,
questionamento, revisdo, e critica. Além dis-
so, a leitura poderd dizer respeito ndo ape-
nas a textos escritos, mas a outras formas de
linguagem — como a visual e a sonora.

O ato de escrever ou reescrever textos
exige que sejam desenvolvidas diversas ha-
bilidades de compreensdo, interpretacdo e
expressdo. Ao realizar atividades que desen-
volvam essa competéncia, os alunos estardo
também ampliando a competéncia leitora
e de resolucdo de problemas, encontrando
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condicdes de organizar seus conhecimentos e,
no caso especifico da Histéria, de se posicio-
nar criicamente em relacdo as diferentes re-
alidades temporais trabalhadas na disciplina.

Enfim, no dmbito do saber histérico esco-
lar, a acdo pedagdgica de resolver proble-
mas implica pér em prdtica diversas opera-
coes de andlise relacional, comparativa. Es-
sas andlises serdo qualitativas, quando o ob-
jetivo for compreender, avaliar e inferpretar
textos narrativos. Mas também poderdo ser
quantitativas, quando as informacdes estive-
rem expressas em dados numéricos de qua-
dros e tabelas das tendéncias sociais e eco-
ndmicas, por exemplo. Aqui, espera-se que
eles possam detectar proporcdes, aumentos
e recuos das tendéncias estudadas.

Além dessas competéncias tfransversais,
serd preciso considerar as competéncias
especificas da drea de Ciéncias Humanas,
gue se desenvolvem em torno de trés eixos
principais: Representacdo e Comunicagdo;
Investigacdo e Compreensao; Contextualiza-
céo Sociocultural, conforme estabelecem os
Parémetros Curriculares Nacionais.

Representacé@o e comunicagdo estdo di-
retamente ligadas ao modo de compreender
e interpretar a realidade que se apresenta
aos nossos olhos. Trata-se de saber processar
e comunicar diferentes informacées e conhe-
cimentos, entendendo a importadncia das tec-
nologias contemporaneas de comunicacédo e
informacdo. Nesse aspecto, seria inclusive o
caso de insistir na importancia a ser dada aos
recursos disponiveis na internet e nos cuida-
dos necessdrios para o uso adequado dessa
ferramenta de pesquisa. A grande capacida-
de de armazenamento de informacdes obri-
ga os educadores a repensarem seu papel
como formadores e orientadores, porque, na
era da tecnologia digital, a disponibilizacdo
virtual de dados exige cada vez mais que se
saiba avaliar, selecionar e organizar critica-
mente as evidéncias documentais e referén-
cias bibliogréficas sobre os mais variados
temas de estudo.

Quanto ao eixo Investigacéo e compre-
ensdo, é fundamental que sejam oferecidos
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recursos que capacitem o aluno a pensar
historicamente. E preciso superar o tipo de
ensino eminentemente reprodutor, pronto e
acabado, e investir em acdes diddtico-peda-
gbgicas criativas, dindmicas, questionado-
ras, desafiadoras. Para a compreensdo dos
fenémenos sociais e culturais em sua histori-
cidade, é necessdrio que os alunos exercitem
préticas que desenvolvam habilidades (identi-
ficar, descrever, caracterizar, ordenar as infor-
magdes) e que culminem em competéncias
como a atitude critica e metddica. Outras
habilidades e/ou competéncias pretendidas
e desejdveis, como comparacéo e andlise,
dependem diretamente dos conceitos postos
a sua disposi¢do para estudo.

Nas aulas de Histéria, conceitos tdo fre-
quentemente utilizados, como o de “guerra”,
por exemplo, ndo deverdo ser empregados
descolados de realidades histéricas especifi-
cas. Serd preciso considerar as formas pré-
prias de combate (infantaria na Grécia e em
Roma; cavalaria na Idade Média, artilharia),
as téticas e estratégias utilizadas em diferen-
tes contextos bélicos, a dimensdo politica,
econdmica e cultural e as implicacées sociais
dos conflitos em diferentes épocas e socie-
dades. Os mesmos cuidados com a busca
da especificidade, da historicidade, deverdo
acompanhar o uso de tantos outros concei-
tos habitualmente presentes na andlise de
historiadores e cientistas sociais. O melhor é
evitar generalizacées como Estado, Nagdo,
Revolucdo, Classe ou Democracia, e adotar
conceitos mais precisos e historicamente da-
tados como Estado Absolutista no século XVII
ou Estado-Nacé@o no século XIX, Revolucéo
francesa ou Revolucd@o Russa, classe operd-
ria ou classe média, democracia ateniense
ou democracia americana.

Das competéncias gerais da drea de Cién-
cias Humanas, aquela que estd mais direta-
mente vinculada das preocupacdes do saber
histérico escolar diz respeito & Contextuali-
zagdo sociocultural. E préprio da histéria
buscar compreender o desenvolvimento da
sociedade a partir das relacées sociais, poli-
ticas, culturais e econdmicas. A historicidade
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dos fenémenos humanos depende do quanto
se possa compreender as nocoes de duracdo
e os diferentes ritmos da dinédmica histérica.

Para que o conhecimento seja desenvolvi-
do a partir de um ponto de vista relacional,
conceitual, as operacdes de andlise (identi-
ficacdo, interpretacdo, associacéo, compa-
racdo) deverdo promover o entrecruzamento
de dados, temas e conteddos histéricos sele-
cionados, como, por exemplo, a questdo da
religiosidade popular e sincretismo na Euro-
pa medieval, na América Latina e no Brasil; o
problemo da industrializacdo na Europa, na
Africa e na América; o impacto das migracdes
na Histéria; as diferentes formas e represen-
tacdes das nacdes e repiblicas nos séculos
XIX e XX. Considera-se que o conhecimento
nasce da comparacéo e da confrontacéo de
textos e registros histéricos, de modo que se
possam perceber as uniformidades, regulari-
dades e variacdes na duracdo temporal do
passado e sua relacdo com o presente.

Deste modo, na passagem do tempo, re-
cortada por inumerdveis agdes cuja impor-
téncia serd maior ou menor de acordo com
o significado que lhe atribuirmos, é possivel
identificar:

* Fatos, eventos ou acontecimentos,
que podem ser politicos (quando estiverem
ligados as acdes que digam respeito as ins-
tituicdes do governo de uma coletividade),
sociais (quando estiverem ligados as acoes
de individuos ou grupos que constituem uma
coletividade) ou econdmicos (quando estive-
rem ligados & producé@o ou distribuicéo da
riqueza produzida numa dada sociedade).
Os fatos resultam de acdes individuais ou
coletivas que transcorrem no cotidiano, e seu
significado serd maior ou menor de acordo
com o peso que vierem a ter nos destinos de
toda a coletividade, inclusive no significado
que venham a ter no momento em que esti-
verem sendo relembrados pelo saber histéri-
co escolar.

* Conjunturas ou contextos, que podem
também ser politicos, sociais ou econdmicos.

SGo conceitos empregados para designar o
conjunto de fatos ocorridos num certo lugar (ci-
dade, pafs, continente) e numa certa duragé@o
(ano, década, no maximo, século). Na andlise
da conjuntura o que se deve observar é a ma-
neira como as vdrias partes ou fatos se combi-
nam, ligando-se ou opondo-se, resultando em
situacdes gerais relativamente estéveis quando
comparados aos fatos individuais.

* Estruturas ou sistemas, que podem ser
politicos, sociais, econdmicos e culturais. Sao
conceitos empregados para designar a forma
pela qual as diferentes partes ou elementos da
sociedade estdo organizados, ligados, intera-
gindo entre si. O conceito designa, ao mesmo
tempo: a) todo o conjunto de fatos e conjun-
turas; b) cada uma das partes deste conjunto;
c) as relacdes destas partes entre si®.

* Processos histoéricos sdo sequéncias de
fatos inter-relacionados por uma relacéo de
causalidade (interferéncias mutuas, causais)
ou finalidade. Este relacionamento é assi-
nalado pelas lutas politicas e sociais, pelos
conflitos de interesses, pela vitéria ou derrota
dos diferentes agentes histéricos. Ao conside-
rar os processos histéricos, verificaremos que
a histéria é dindmica, marcada por avancos
ou recuos, dependendo da acé@o dos grupos
humanos que nela atuam. Ao buscar com-
preender esses processos, os alunos serdo
estimulados a interagir com os fatos e con-
junturas, estabelecendo um permanente dia-
logo entre passado e presente.

Na aplicac@o desses conceitos, a andlise
deverd ser realizada a partir de pelo menos
dois pares de oposicao:

Semelhancas/diferencas: Neste caso, o
confronto entre dados relativos ao passado
(testemunhos histéricos; historiografia) com
dados da realidade social dos alunos seré
observado a partir daquilo que os asseme-
lha e daquilo que os distingue. Através dessa
comparacdo, desenvolve-se a capacidade
de identificar, selecionar e organizar aquilo
que, no passado ou no presente, apresenta
ou ndo tragos comuns.

Para a definicdo desses conceitos: Nadir Domingues MENDONCA. Uma questdo de interdisciplinaridade: o uso dos conceitos. Petrépolis: Ed. Vozes,

1985.
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Transformagéo/permanéncia: Nesse caso,
a partir da observacao das ligacées, interacées,
trocas, semelhancas ou diferencas, o que se
pretende é detectar as descontinuidades ou
continuidades dos fendmenos em perspectiva
temporal diacrénica.

Pensados desta maneira, os fatos, contex-
tos ou estruturas deixam de ser vistos por si
mesmos, mas passam a se subordinar as in-
dagacdes e aos questionamentos formulados
por professores e alunos, tornando-se parte
intfegrante do processo de aprendizagem.

1l - Conceitos estruturantes

Nos dois niveis de ensino da educagéo bési-
ca, o objetivo fundamental é preparar os alunos
para a vida, qualificando-os para a cidadania e
capacitando-os para o aprendizado permanen-
te e auténomo. Com esse fim, o que se espera
é que o proprio processo de aprendizagem lhes
possibilite experiéncias em que possam atuar e
participar diretamente, como produtores de co-
nhecimento. Para isso, as experiéncias de sala
de aula precisam ser suficientemente criativas
e dindmicas, de modo a retird-los de uma po-
sicGo eminentemente passiva no processo de
elaboracé@o do conhecimento.

Também é preciso insistir no aspecto in-
terdicisplinar das éreas de conhecimento que
infegram o curriculo, e no desejdvel didlogo
entre campos do conhecimento como a Lite-
ratura, a Sociologia, a Geografia e a Filoso-
fia. O que estd aqui em pauta ndo é a mera
aproximacéo, justaposicdo ou colagem de
contetdos, mas a aproximacdo entre pontos
e elementos comuns e o distanciamento de
aspectos que s@o préprios de cada um dos
campos envolvidos na andlise, por um viés
eminentemente analitico, conceitual.

Para superar o alinhamento artificial dos
docentes dessas disciplinas, é preciso pro-
mover uma transformacédo da prépria cultura
escolar, sem deixar de considerar as condi-
coes intelectuais e materiais do trabalho dos

professores, e ndo se passard do plano das
infencdes, se ndo houver o compromisso
com a formacéo continuada e o entendimen-
to dos fundamentos bdsicos das dreas do
saber que se pretende integrar. Sem isso, as
acoes multidisciplinares poderdo resultar na
diluicdo da Histéria nos espacos de outras
disciplinas, resultando em um somatério de
conceitos e contetdos emaranhados aleato-
riamente, incapazes de formar sentido para
os estudantes.

Os conceitos sdo ferramentas imprescin-
diveis para o fazer histérico em sala de aula.
Por seu intermédio, professores e alunos en-
contram meios para sintetizar ideias, articular
e reagrupar os dados inerentes & realidade
social. Sua definicéo prévia e sua problema-
tizacdo é que deverdo determinar a eleicdo
de temas a serem estudados e a selecdo dos
seus respectivos contedos.

Convém ressaltar, entretanto, que 0s con-
ceitos somente podem ser entendidos em sua
historicidade. Quer dizer que eles devem ser
empregados para explicar certas realidades
do passado, mas nGo podem ser aplicados
indistintamente, como modelos a toda e
qualquer situagGo semelhante, sob pena de
incorrer em anacronismos. E preciso sempre
circunscrevé-los a realidades espaciais e tem-
porais bem precisas. No momento em que
os conceitos sdo contextualizados, ganham
maior concretude histérica. Assim, em vez de
uma categoria mais geral, como “trabalho”,
é preferivel refletir sobre as particularidades
do “trabalho escravo”, do “trabalho servil”
ou do “trabalho assalariado”’.

Tempo: O tempo situa-se como uma
noc@o-chave para o saber histérico esco-
lar. Embora o tempo cronolégico continue a
ser uma referéncia para a organizagdo dos
dados sobre o passado, é a percepcéo das
multiplas dimensdes do tempo histérico que
precisa ser ressaltada na andlise dos fendme-
nos sociais, econémicos, politicos, culturais.

Que esse tempo histérico néo seja linear,
nem homogéneo, é algo que foi claramente

"Holien Gongalves BEZERRA. “Ensino de histéria: contetdos e conceitos bésicos”. In: Leadro KARNAL (org). Histéria na sala de aula: conceitos, préticas

e propostas. Séo Paulo: Ed. Contexto, 2003, p. 46-47.
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proposto por Fernand Braudel, em seu célebre
estudo sobre a nocdo de “longa duracéo”. Ao
tempo breve e acelerado dos eventos na es-
fera do politico, deve-se acrescentar o tem-
po médio das conjunturas (aquele em que
as mudangas ndo se sucedem em ritmo rd-
pido, e que deixa entrever visdes de conjunto
mais amplas) e também o tempo lento, quase
imével mesmo, das estruturas e da paisagem
geogréfica — marcado pela extrema lentidédo,
pelas resisténcias, pelas continuidades®.
Compreender as dindmicas do tempo
histérico exige que se leve em conta as di-
ferentes instGncias e ritmos em que se d@o
essas variadas ingeréncias das forcas sociais
e das relacées econédmicas e culturais. Im-
plica compreender os fatos histéricos e seus
sujeitos dentro do tempo imediato de suas
acdes, do tempo médio dos contextos sociais
e politicos e do tempo longo das estruturas
econdmicas, culturais e mesmo das atitu-
des mentais. Implica pensar a Histéria como
cendrio de multiplas possibilidades que se
apresentam nos fenémenos humanos.
Poder: As multiplas formas pelas quais os
sujeitos se constituem, se organizam e se re-
lacionam nas formacées sociais ao longo da
Histéria estdo ligadas ao exercicio do poder.
As relacdes de poder permeiam as acdes dos
sujeitos histéricos e seu exercicio manifesta-
se em diversas instdncias da vida privada ou
da vida publica (familia, escola, fabrica), so-
bretudo nas relacdes politico-institucionais.
Através dessas instéincias é que se estabe-
lecem relacdes de dominacdo, hegemonia,
dependéncia, submissdo e resisténcia. O
estudo da Histéria poderd contribuir para a
compreensdo da natureza mutdvel das orga-
nizagdes politicas, a constituigdo dos Estados
Nacionais e de 6rgdos de representacdo in-
ternacional, as formas de organizacdo politi-
ca, as guerras, revoltas e revolucdes.
Cidadania: A atuacdo dos individuos
junto aos érgdos de representacdo de sua
comunidade, a consciéncia social que
orienta a acdo desses individuos como su-

jeitos histéricos e a percepcéo da dimen-
sdo coletiva dos fenémenos humanos con-
ferem papel de primeiro plano ao conceito
de cidadania. Neste particular, mostra-se
sempre necessdria a reflexdo sobre as lutas
sociais e movimentos organizados para a
aquisicao de direitos civis por parte das ca-
madas populares, das minorias religiosas,
étnicas, sexuais e etdrias, considerando as
especificidades histéricas dos contextos em
que ocorreram’.

Trabalho: A producédo das condigdes ma-
teriais da existéncia estd ligada & capacidade
de transformacé@o da natureza a partir do es-
forco mental ou fisico despendido pelos seres
humanos. As alteracdes observadas na paisa-
gem (natural, rural, urbana), o emprego dos
recursos naturais ou industriais, o desenvol-
vimento de artefatos, técnicas e processos de
transformacao ao longo da Histéria sdo partes
constitutivas da dimensdo conceitual e histori-
ca do trabalho. Interessa também identificar
os niveis das relacées de trabalho, no dmbito
domeéstico, comunitdrio, privado ou publico, e
como as sociedades estruturaram em diferen-
tes épocas as relacées de trabalho (escravo,
livre, servil; assalariado, informal ou formal)
e as divisdes do trabalho (bracal, técnico ou
intelectual; artesanal ou industrial).

Cultura: Ao lado das instituicées politicas
e das formas de organizacdo social e eco-
ndmica, as criacdes culturais ocupam lugar
de relevo na Histéria da humanidade. Nelas,
estdo contidos os sentimentos, as formas de
sociabilidade, a representacéo da realidade
nas diferentes sociedades e nas diferentes
temporalidades, a construgdo de sentidos
compartilhados pelos diferentes grupos (so-
ciais, sexuais, etdrios, étnicos, nacionais, re-
ligiosos, regionais, etc.). A vida material ndo
estd separada dos sistemas simbdlicos, dos
hdbitos e costumes (de vestudrio, alimen-
tares), dos rituais e festividades, do lazer e
da diversdo, pelos quais as coletividades ex-
pressam suas visdes de mundo. Para o saber
historico escolar, interessa avaliar as formas

8 Fernand BRAUDEL. “Histéria e ciéncias sociais: a longa duracdo”. In: IDEM. Escritos sobre a histéria. Sao Paulo: Ed. Pespectiva, 1978, p. 41-77.
?BRASIL, Ministério da Educagdo. Parémetros Curriculares Nacionais: Histéria. 5°. a 8°. Séries. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998,

p. 72.
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pelas quais se operam as identidades cultu-
rais, as trocas, relacées e influéncias entre os
grupos humanos.

Identidade: A busca da dimensao histéri-
ca do conceito de identidade pode revelar-se
promissora em sala de aula. Os sentimentos
de pertencimento produzidos pelas relacées
familiares, escolares, étnicas, culturais, reli-
giosas, regionais, nacionais ou sociais criam
valores compartilhados pelos individuos e
pelos grupos, que os aproximam. Essa pro-
ximidade, por outro lado, é construida e me-
dida a partir de critérios de diferenciacéo em
relacéo ao diverso, ao diferente, ao “outro”.
Ao avaliar as determinacdes histéricas pre-
sentes em conceitos como os de “racismo”,

HISTORIA

“patriotismo” e “regionalismo”, professores e
alunos poderéo testar suas préprias convic-
coes e pontos de vista em relacGo aos inte-
grantes de outras sociedades. Terdo a opor-
tunidade de discutir aspectos fundamentais
para o exercicio da cidadania, como o de
diversidade cultural, multiculturalismo, etno-
centrismo, discriminacéo, segregacéo e pre-
conceito'®.

O quadro a seguir apresenta algumas
correlacées entre as competéncias gerais da
drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnolo-
gias e os conceitos estruturantes e habilida-
des especificas da disciplina de Histéria.

1. Entender a importéncia
das tecnologiaos contem-
pordneas de comunicagdo
e informacdo para plane-
jamento, gestdo, organi-
zacdo e fortalecimento do
trabalho em equipe

EIXOS DE CONCEITOS HABILIDADES
COMPETENCIAS ESTRUTURANTES
Representacgéio e * Trabalho 1. Identificar o papel dos diferentes meios de comuni-
comunicacéio * Poder cacdo na construcéo da cidadania e da democracia.
* Cidadania 2. ldentificar e interpretar formas de registro das novas

tecnologias na organizagéo do trabalho e da vida so-
cial e pessoal.

3. Identificar e interpretar registros sobre as formas de
trabalho em diferentes contextos histéricos, relacionan-
do-os & producdo humana.

4. Analisar as formas de circulacdo da informacéo, da
riqueza e dos produtos em diferentes momentos da His-
toria.

5. Comparar diferentes processos de producéo e suas
implicacdes sociais e espaciais.

6. Identificar vantagens e desvantagens do conheci-
mento técnico e tecnoldgico produzido pelas diversas
sociedades em diferentes circunsténcias histéricas.

19Para os conceitos de identidade e cultura, ver Martha ABREU & Raquel SOIHET (org). Ensino de histéria: conceitos, temdticas e metodologia. Rio de

Janeiro: Casa da Palavra, 2003.
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HISTORIA
EIXOS DE CONCEITOS HABILIDADES

COMPETENCIAS ESTRUTURANTES
Investigacéo e * Tempo 1. Associar as manifestagdes culturais do presente aos
compreensdo seus processos histéricos.

2. Comparar pontos de vista expressos em diferentes
1. Compreender os ele- fontes sobre um determinado aspecto da cultura.
mentos cognitivos, afeti- 3. Valorizar a diversidade do patriménio cultural e arts-
vos, sociais e culturais que tico, identificando suas manifestagdes e representacdes
constituem a identidade em diferentes sociedades.
prépria e a dos outros. 4. Analisar os processos de transformagéo histérica e
2. Compreender a socie- seus defterminantes principais.
dade, sua génese e trans- 5. Confrontar formas de interacées culturais, sociais,
formacdo, e os mdltiplos econdmicas, ambientais, em diferentes circunsténcias
fatores que nela intervém histéricas.
como produtos da acédo 6. Comparar diferentes pontos de vista sobre situacdes
humana; a si mesmo ou fatos de natureza histérica, identificando os pressu-
como agente social; e os postos de cada interpretacdo e analisando a validade
processos sociais  como dos argumentos utilizados.
orientadores da dindmica
dos diferentes grupos de
individuos.
3. Entender os principios
das tecnologios associa-
das ao conhecimento do
individuo, da sociedade e
da cultura, entre os quais
os de planejamento, orga-
nizacdo, gestdo, trabalho
em equipe, e associd-los
aos problemas que se pro-
pde resolver.
EIXOS DE CONCEITOS HABILIDADES

COMPETENCIAS ESTRUTURANTES
Contextualizagao ¢ Trabalho 1. Associar as manifestacées culturais do presente aos
sociocultural * Poder seus processos histéricos.

* Cultura Lo L
2. Comparar o significado histérico da constituicdo dos

1. Compreender o desen- dif

, , iferentes espacos.
volvimento da sociedade
como processo de ocupa- 3. Confrontar formas de interacées culturais, sociais,
cGo de espacos fisicos e econdémicas, ambientais, em diferentes circunstancias
das relacdes da vida hu- histéricas.
mana com d - paisagem, 4. |dentificar registros em diferentes prdticas dos dife-
em seus desdobramentos o

B ; - rentes grupos sociais no tempo e no espaco.
politicos, culturais, econd-
micos e humanos.
2. Compreender a produ-
cGo e o papel histérico das
instituicdes sociais, politi-
cas e econdmicas, asso-
ciando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores
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EIXOS DE
COMPETENCIAS

CONCEITOS
ESTRUTURANTES

HABILIDADES

sociais, aos principios que
regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, &
justica e & distribuicdo dos
beneficios econémicos.

3. Traduzir os conheci-
mentos sobre a pessoa, a
sociedade, a economiq,
as prdticas sociais e cul-
turais em condutas de in-
dagacgdo, andlise, proble-
matizagdo e protagonismo
diante de situacées novas,
problemas ou questées da
vida pessoal, social, politi-
ca, econdmica e cultural.
4. Entender o impacto das
tecnologias associadas d&s
Ciéncias Humanas sobre
sua vida pessoal, os pro-
cessos de producéo, o de-
senvolvimento do conheci-
mento e a vida social.

5. Aplicar as tecnologias
das Ciéncias Humanas e
sociais na escola, no tra-
balho e em outros con-
textos relevantes para sua
vida.

IV - Eixos temdticos e
selecao de conteudos

O presente documento parte do principio
de que os conteldos a serem ensinados ndo
sGo um fim em si mesmo, mas meios para
se alcancar objetivos previamente estabeleci-
dos. Esses objetivos, por sua vez, vinculam-se
as competéncias e habilidades anteriormente
apontadas, e nesse caminho é que eles deve-
rdo ser selecionados.

A partir do que estabelecem os Pardme-
tros Curriculares Nacionais dos ensinos fun-
damental e médio para a disciplina de His-
toria, ndo é plausivel e nem aconselhdvel
pensar em organizar e selecionar o conted-
do programdtico a partir de uma perspecti-

REF CURRICULAR V 5.indd 60

va cronolégica e linear, visto ser impossivel
e desnecessdrio refratar toda a Histéria da
humanidade. Primeiro porque néo faz parte
dos objetivos da educacéo bésica formar his-
toriadores, depois porque, em geral, a pers-
pectiva cronolégica e linear induz & memo-
rizagdo e repeticdo, e nGo & compreensdo.
Ao enfatizar o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades, os contetdos pas-
sam a ser encarados como meios para le-
var os alunos a refletir, analisar e comparar
informacées dos diversos contextos histéri-
cos e geogrdficos, de modo a confrontar
as realidades sociais que se apresentam no
tempo histérico. Isso néo quer dizer que os
fatos e periodos convencionais tenham de
ser desprezados e muito menos abando-
nados, apenas deixam de ser concebidos
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como dados brutos, prontos e acabados,
e passam a ser tratados em sua especifi-
cidade, de acordo com indagagdes que
possam vir a se tornar significativas para a
compreensdo da realidade social de que os
alunos fazem parte.

Para realizar o estudo da Histéria, é
fundamental compreender e utilizar as no-
¢oes bdsicas de duracdo e temporalida-
de. A partir das referéncias cronolégicas,
aprendemos a contar, medir e nos locali-
zar tempo. Ao longo das atividades, seré
importante trabalhar com as marcacées
temporais utilizadas com maior frequéncia
pelos historiadores, expressas em geral
em dias, meses, anos, décadas, séculos
e milénios, e sempre que possivel estimu-
lar os alunos a preparar linhas de tempo.
Esse € um bom ponto de partida para a
organizacéo dos dados e informacdes his-
téricas, mas ndo deve ser considerado fim
em si mesmo.

Ao trabalhar com a questdo da passa-
gem do trabalho escravo para o trabalho as-
salariado no Brasil da segunda metade do
século XIX, por exemplo, pretende-se que o
aluno desenvolva as competéncias de con-
textualizar historicamente diferentes formas
de organizacéo social do trabalho, investigar
e compreender mudancas sociais ocorridas
em nivel conjuntural, refletindo e compa-
rando dados, debatendo pontos de vista e
realizando sinteses e conclusées. Quando o
mesmo tema vier a ser estudado em outro
contexto histérico, surgirdo boas possibilida-
des de aproximacdo ou distingdo conceitual.
A comparacdo entre o processo de transicéo
da mao de obra escrava no Brasil (com os
movimentos de resisténcia dos escravos, o
movimento abolicionista, a legislacdo anti-
escravocrata e o movimento republicano) e
a abolicdo da escraviddo nos Estados Uni-
dos (com o processo de independéncia, a
Constituicdo, a Guerra Civil e o processo
de Reconstrugé@o dos Estados do Sul, com o

aparecimento do racismo e da Ku Klux Klan)
permitird que os alunos exercitem sua capa-
cidade de compreensdo, andlise e reflexdo
critica.

O fim de selecdo de contetdos por or-
dem cronolégica e por periodizacéo colo-
ca o problema crucial de saber o que deve
orientar a organizacdo dos conhecimentos
histéricos. De acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais da drea de Histé-
ria'!, os dois eixos transversais considerados
fundamentais sé@o as categorias de trabalho
e cidadania. O primeiro, porque organiza
e dé significado aos processos dinédmicos do
fazer e da organizacé@o social e econémi-
ca em diferentes tempos, espacos e condi-
cdes sociais, e o segundo, porque se coloca
como axial na constituicdo da consciéncia
social dos sujeitos e dd suporte & nogdo
de participacdo social e politica no mundo
contempordneo.

Para o saber histérico escolar promovido
no Rio Grande do Sul, abrem-se assim pos-
sibilidades que podem redimensionar o papel
da escola como lugar privilegiado de reflexdo
critica e de transformacéo social. Nesse caso,
conviria afastar de imediato as opgdes cdmo-
das de reorganizagdo curricular pelo viés dos
particularismos locais e regionais, que pouco
contribuiriam para o esclarecimento das espe-
cificidades da sociedade rio-grandense, além
de fechar o circuito das complexas relacdes
espaciais e temporais em &mbito nacional,
continental, hemisférico, e no d&mbito das mul-
tiplas contribuicdes de grupos éticos e sociais
que lhe deram e lhe déo forma.

Caberd aos professores avaliar que expe-
riéncias histéricas vivenciadas no Rio Grande
do Sul podem vir a ser tomadas como pa-
radigmdéticas (a partir dos atores nela envol-
vidos; de seu impacto na sociedade) e con-
frontadas com experiéncias outras do Brasil e
do mundo, no presente e no passado. Partir
do vivido, daquilo que é prenhe de signifi-
cados para os sujeitos dos processos histd-

1" BRASIL, Ministério da Educacéo. Parémetros Curriculares Nacionais: Histéria. 59 a 8 Séries. Brasilia: Secretaria de Educagdo Fundamental, 1998.; BRASIL,
Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio PCN+ — Orientacées complementares aos Parémetros Curriculares Nacionais —
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: DF: MEC — Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica, 2002.
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ricos e os sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem, é o caminho proposto para
a busca de um conhecimento renovado, no
qual os fatos néo falem por si, mas partici-
pem efetivamente do necessario didlogo com
O nosso tempo.

De acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, para as 5 e 6° séries do ensino
fundamental, é imprescindivel que sejoam pro-
porcionadas aos alunos condicdes que lhes
permitam desenvolver reflexdes de cardter his-
torico a partir de realidades sociais concretas,
proximas. Eles deverdo partir de reflexdes de
suas vivéncias cotidianas e confronté-las com
informagdes sobre modos de vida de diferen-
tes épocas e realidades sociais.

O eixo temdtico proposto para este ciclo
gira em torno da “Histéria das relacoes
sociais, da cultura e do trabalho”. Os es-
tudos deverdo enfatizar as relacées entre a
realidade histérica brosilejro, a histéria da
América, da Europa, da Africa e de outras
partes do mundo, e caberd ao professor sele-
cionar os contetdos que melhor explicitem as
diferentes formas pelas quais os seres huma-
nos se relacionam com a natureza (através
do trabalho, da cultura material, da explo-
racGo econdmica e das condicdes materiais
de subsisténcia) e se organizam em torno das
atividades sociais e politicas (no espaco do-

méstico e no espaco publico; em profissées,
atividades e papéis sociais).

Nas 7° e 8° séries do ensino fundamental,
o eixo temdtico diz respeito a “Histéria das
representacdes e das relagdes de poder”.
Trata-se de uma problemdtica cujos temas
podem ser abordados a partir de perspectivas
mais gerais e tedricas, embora continue a ser
recomenddvel partir de estudos de realidades
concretas e proximas da vivéncia dos alunos.
A partir do estudo de eventos e conjunturas
especificas, o que se pretende é problemati-
zar as relacdes sociais a partir dos conceitos
estruturantes de poder, identidade e cidada-
nia, a partir da Histéria do Brasil e em rela-
c@o com a Histéria do mundo, com destaque
para a constituicdo dos Estados Nacionais e
as formas de expressdo da cidadania ao lon-
go da Histéria.

A partir dessas orientacdes gerais, pro-
pde-se a seguir um quadro de Referenciais
Curriculares que deverdo ser pensados, or-
ganizados, adaptados e reorganizados pelo
professor, de acordo com o projeto pedagé-
gico da escola ou do local em que a escola
estd inserida. A intencdo é apenas oferecer
elementos gerais para a constituicdo de um
saber histérico escolar minimamente equili-
brado e articulado com as proposicdes ge-
rais em dmbito nacional:

DISCIPLINA DE HISTORIA - SUGESTOES DE CONTEUDOS

Ensino fundamental

2. Comparar diferentes dimensdes
temporais, a partir de dados da reali-
dade local e regional.

3. Perceber as mudancas e perma-
néncias em diferentes épocas.

4. Perceber as relacées entre socie-
dade, cultura e natureza, em diferen-
tes momentos da Histéria.

ANG c°:‘£‘:\::::5/ COMPETENCIAS/ SUGESTOES DE
HABILIDADES !
ESTRUTURANTES delEL et
59 série * Trabalho 1. Identificar as singularidades de di- | 1. Os indigenas, primeiros povoadores
e Cultura ferentes contextos histéricos. do Brasil e do Rio Grande do Sul.

2. A ocupacéo do espaco territorial do
Rio Grande do Sul: séculos XVIII-XIX.

3. As missbes e o processo de cristianiza-
¢Go no sul da América portuguesa.

4. As migracées e a formacao histérica
do Rio Grande do Sul e do Brasil: sécu-
los XVII-XIX

5. Campo, cidade e alteracdes da paisa-
gem na histéria brasileira.

6. Industrializacéo e desenvolvimento ur-
bano no Rio Grande do Sul e no Brasil.
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o || R cgr::s:lﬁr:géw SUGESTOES DE
ESTRUTURANTES oA L)
6° série e Trabalho 1. Confrontar informacées sobre as | 1. Escraviddo e liberdade nas socieda-
e Poder distintas formas de organizacéo do | des antigas e nas sociedades modernas.
trabalho em diferentes épocas e so- | 2. Oficinas e trabalho artesanal no mun-
ciedades. do feudal e no mundo capitalista.
2. Refletir sobre as continuidades e | 3. Comércio, colénia e exploracéo eco-
rupturas nas formas de relaciona- | némica no Brasil e na América: séculos
mento dos seres humanos com o | XVI-XVIII.
ambiente natural. 4. Divisdo social do trabalho e industria-
3. Identificar os processos dindmicos | lizacdo na Europa, América e Brasil.
e contraditérios de organizacéo da
producdo econémica e das relacoes
sociais no Brasil e no mundo.
e || S Cgl\AABPIEL'II'IE)l:gIéS/ SUGESTOES DE
ESTRUTURANTES CONTEUDO
7% série e Cidadania 1. Compreender a dimensdo histé- | 1. As revolugdes liberais e a invencdo da
e Poder rica das instituigdes politicas e rela- | democracia: Estados Unidos e Franca,
¢oes de poder contempordneas. século XVIII.
2. |dentificar as semelhancas e di- | 2. A formacao dos Estados Nacionais no
ferencas entre formas politicas de | Brasil e na América Latina: século XIX.
Estado (monarquias, republicas, te- | 3. Revoltas e contestacdes regionais na
ocracias) e tipos de governo (demo- | formacdo do Estado brasileiro. Estudos
cracias, ditaduras). de caso. O movimento farroupilha.
3. Comparar os fundamentos das | 4. Cidadania, democracia e a Reptblica
doutrinas politicas e movimentos po- | brasileira.
liticos contemporéneos. 5. Ascensé@o e queda do mundo socialis-
4. Confrontar os conceitos de cida- | ta: século XX.
dania e de participagdo em diferen-
tes contextos histéricos do Brasil e do
mundo.
e || e cﬁﬂ:ﬁzmﬁﬁs’ SUGESTOES DE
ESTRUTURANTES CONTEUDO
8¢ série e Trabalho 1. Pesquisar as diferentes formas de | 1. A dindmica do capitalismo e a globa-
e Poder comunicac@o social e seus respecti- | lizacdo (capitalismo mercantil e capita-
vos confextos. lismo industrial; capitalismo monopolis-
2. Comparar informacées sobre o | ta; globalizacéo e liberalismo).
processo de constituicdo e desenvol- | 2. Trabalho, tecnologia e robotizacdo na
vimento do capitalismo no Brasil, na | sociedade industrial.
América e na Europa. 3. A sociedade de consumo e o mercado
3. Inferpretar textos e documentos | de bens simbdlicos (histéria das formas
sobre as condicées sociais do traba- | de entretenimento, dos esportes e dos
lho no passado e no presente. espetéculos; histéria da moda e do con-
4. Contextualizar as manifestacées | sumo industrial).
culturais, estabelecendo as relacdes | 4. Cinema, rddio e televisGo como meios
entre comunicacdo de massa, capi- | de comunicacéo de massa.
talismo e sociedade de consumo. 5. Histéria da informdtica e da rede
5. Relacionar o consumo de bens | mundial de computadores.
simbdlicos (arte, formas de entrete-
nimento, moda) com a sociedade
capitalista contemporanea.
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Nas séries do ensino médio, ndo hd indica-
coes especificas de conteddo, mas sugestdes
que constituem desdobramentos dos eixos
transversais constituidos pelas categorias de
trabalho e de cidadania, associados com a
quest@o crucial do impacto das tecnologias
e formas de comunicagGo contempordne-

as. De acordo com as sugestdes constantes
nos PCN+, de 2002, as atividades deverdo
ser estruturadas a partir dos eixos temdticos
da “Cidadania, diferencas e desigualda-
des”, “Nacgdes e nacionalismos”, “Cultura
e trabalho” e “Transporte e comunicacéo
no caminho da globalizagéo”.

DISCIPLINA DE HISTORIA - SUGESTOES DE CONTEUDOS

CONCEITOS/
TEMAS
ESTRUTURANTES

ANO

Ensino médio

COMPETENCIAS/
HABILIDADES

SUGESTQES DE
CONTEUDO

19 série e Trabalho
e Cultura

* Representag@o

1. Comparar o papel das invencoes,
técnicas e tecnologias em diferentes
épocas.

2. Analisar documentos e bibliogra-
fia e extrair informacées e conceitos.
3. Compreender as distingdes entre
sistemas de organizacdo de fraba-
lho, vinculando-os ao momento his-
térico em que foram criados.

4. Interpretar as representacées do
mundo do trabalho nas imagens ar-
tisticas (cinema, fotografia, pintura)
do século XX.

1. Tecnologia e invencdo nas sociedades
antigas e medievais.

2. O nascimento das fdbricas e do ma-
quindrio.

3. O impacto social da industrializacdo
nas sociedades contempor@neas.

4. IndUstria e trabalho industrial no Brasil.
Estudos de caso. A industrializacéo e o mo-
vimento operdrio no Rio Grande do Sul.

5. Ciéncia e saber nas sociedades indus-
triais.

6. Os sistemas de organizacdo do traba-
lho: fordismo, taylorismo e toyotismo.

CONCEITOS/
TEMAS
ESTRUTURANTES

ANO

COMPETENCIAS/
HABILIDADES

SUGESTOES DE
CONTEUDO

29 série e Poder

¢ Cidadania

¢ |dentidade
nacional

¢ |dentidade

regional

1. Compreender as relacées passa-
do-presente nas organizacdes politi-
cas, a constituicdo dos Estados Na-
cionais, as representacdes e os mitos
construidos para as nacdes, os ideais
nacionalistas e os confrontos interna-
cionais e regionais.

2. Caracterizar e distinguir as formas
de participacdo politica no Estado
moderno, através dos partidos e dos
movimentos sociais.

3. Pesquisar e utilizar documentos
histéricos e bibliografia sobre os te-
mas de estudo.

4. |dentificar a analisar as formas
politicas de Estado no Brasil e no
mundo.

1. Instituicdes e grupos de poder nas
Cidades-Estado greco-romanas.

2. Monarquias feudais e monarquias
nacionais na Europa Ocidental: séculos
XIHI-XVI.

3. Os fundamentos politicos dos Esta-
dos-Nacées: liberalismo, positivismo,
socialismo.

4. Poder, Estado e regimes autoritdrios
no século XX.

5. Imperialismo, colonialismo e o pro-
cesso de construcdo das desigualdades
em escala mundial.

6. Representacées identitdrias regionais,
nacionais e internacionais no século XX.
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ANO co:‘EﬁE;’S/ COMPETENCIAS/ SUGESTOES DE
HABILIDADES (
ESTRUTURANTES AL L)
3¢ série e Poder 1. Identificar as transformacées e | 1. Os fundamentos politicos da cidada-
e Cidadania permanéncias histéricas provocadas | nia e os direitos humanos: séculos XIX-
e Identidade pelos movimentos sociais, conside- | XX.

rando as especificidades dos contex-
fos em que ocorreram.

2. Estudar os processos de aquisi-
cdo de direitos sociais e politicos de
grupos étnicos, sexuais e etdrios nos
Estados contemporaneos.

3. Refletir sobre as tensées sociais e
politicas nos processos de constitui-
cto dos Estados e nacoes.

2. O movimento operdrio e o mundo do
trabalho na Europa e na América.

3. Os camponeses, o mundo rural e a
questdo da terra no Brasil e na América
Latina.

4. Estado, diversidade étnica e racismo.
5. Histéria das mulheres e das relacoes
de género.

6. Histéria dos movimentos culturais de

juventude (organizacées estudantis; gru-
pos juvenis; movimentos musicais e cul-
turais, como o rock, o rap e o reggae).

V - Estratégias
para a acdo docente
e avaliacao

Os procedimentos didéticos que envolvem
a aprendizagem devem ser orientados visan-
do ao desenvolvimento de um conhecimento
critico, reflexivo, que desenvolva competén-
cias a partir do uso das habilidades especifi-
cas antes mencionadas.

Dentre as competéncias gerais da drea
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
aquela que estd mais diretamente vincula-
da aos procedimentos especificos da andlise
histérica é a Contextualizacéo sociocultu-
ral. Saber articular dados e informacées as
diferentes insténcias temporais e atribuir-lhes
significado é uma competéncia de grande
potencial formativo.

Para a disciplina de Histéria, o trabalho
com documentacdo primdria mostra-se cru-
cial, porque isso d& aos alunos a oportunida-
de de participar diretamente na elaboracao
de conhecimento a respeito do passado e
desenvolver as habilidades de organizacao,
andlise e reflexdo.

E bem sabido o quanto, ao longo do sé-
culo XX, o conceito de documento histérico
foi sendo ampliado e problematizado. Além
dos documentos oficiais escritos (certidées,
tratados politicos, processos judiciais, tes-
tamentos), os registros diretos do passado
passaram a dizer respeito a todas as instan-
cias do cofidiano (cartas pessoais, didrios
e cadernos de anotacdo, poesias, letras de
mUsicas, grafites e inscricdes) e a todas as
formas de manifestacdo das atividades hu-
manas. Ruas, pracas, prédios publicos, tem-
plos e monumentos s@o testemunhos vivos
da cultura material das sociedades e contém
registros precisos das criagdes sociais e cul-
turais. Além disso, os documentos poderdo
ser orais, sonoros (tradicdo oral, musica) e
iconogrdficos (pinturas em papel, tela ou
parede; imagens fixas, como a fotografia;
imagens em movimento, como a televisdo e
o cinema)'?.

De modo geral, os conhecimentos histéri-
cos tornar-se-Go significativos para os alunos
quando estiverem relacionados na prética ou
em teoria ds suas vivéncias e insercdes histo-
ricas. Por essa razdo, é fundamental que ao
longo das séries de estudo aprendam e apri-
morem a capacidade de reconhecer costumes,

12 Carla PINSKY (org). Fontes histéricas. Sao Paulo: Editora Contexto, 2005; Maria do Pilar A. VIEIRA. A pesquisa em histéria (Série principios). Sao

Paulo: Editora Atica, 1989.
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valores e crencas de outros povos e de outras
épocas; que consigam distinguir as formas de
trabalho e de comunicacado, as técnicas e as
tecnologias de diferentes contextos histéricos;
que possam reconhecer que os sentidos e os
significados para os acontecimentos histéricos
e cotidianos estdo relacionados com a forma-
cdo social e intelectual dos individuos e com
as possibilidades e os limites construidos nas
consciéncias dos grupos sociais, sexuais, émi-
cos e efdrios.

O papel do professor deixa de ser o de
mero transmissor de informacées e conteu-
dos. E preciso considerar que vivemos numa
sociedade marcada pela altissima capacida-
de de processar, armazenar e distribuir in-
formacées em tempo real, através de meios
eletrdnicos e digitais. Nessa sociedade infor-
matizada, aos educadores, estd reservado o
papel imprescindivel de selecdo, organiza-
cé@o e interpretacdo das informacdes, con-
dicdo essencial para a insercdo social dos
individuos.

Faz parte do trabalho do professor saber
estruturar uma proposta coerente de traba-
lho com a realidade social na qual a escola
em que atua estd inserida, diagnosticar o que
os alunos sabem e pensam sobre o tema de
estudo, definir propostas de ensino, elencar
e escolher atividades pedagégicas adequa-
das e material diddtico pertinente para cada
situacdo. Essas escolhas devem estar subor-
dinadas a objetivos claramente estabelecidos
e articulados com as vivéncias préprias do
meio de que faz parte. Nesse caso, sua fun-
céo passa a ser a de organizador do conhe-
cimento, de orientador de atitudes positivas
e dinédmicas dos alunos na busca de compe-
téncias e habilidades.

Na avaliacGo do processo de apren-
dizagem, é fundamental que o professor
consiga ir além dos limites das afericoes
aritméticas, das médias de acerto obtidas
pelo cdlculo entre respostas consideradas
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“certas” ou “erradas”. A avaliacdo deve ser,
antes de tudo, um processo regulador da
aprendizagem, orientador e reorientador
do percurso escolar. Sua finalidade deve ser
a de certificar aquisicées realizadas pelos
alunos, néo apenas as de cardter cognitivo,
mas também as competéncias e habilidades
alcancadas.

Para avaliar o desenvolvimento das com-
peténcias e habilidades, o professor deverd
considerar os conhecimentos prévios trazi-
dos pelos alunos para poder relaciond-los
com as mudancas ocorridas no processo de
aprendizagem. Seré preciso levar em conta
a ampliac@o das nocdes, conceitos, procedi-
mentos, como conquistas dos alunos, com-
parando o antes, o durante e o depois. E
parte importante da avaliacdo diagnosticar
a capacidade de iniciativa nas acées signifi-
cativas para a aquisicdo de conhecimentos,
como a selecd@o e a coleta de informacaes, a
capacidade de discernimento na leitura, re-
flexdo e critica dos textos e documentos, na
proposicdo de alternativas de andlise e in-
terpretag@o das questées e problemas estu-
dados, e na capacidade de expressao (oral,
escrita) dos resultados alcancados.

Conclusdo

O objetivo da disciplina de Histéria é pro-
porcionar condicdes e oferecer ferramentas
conceituais para que os alunos possam com-
preender de modo critico a maneira pela qual
a realidade social é construida, e o quanto a
acdo dos sujeitos resulta em diferentes mo-
dos de percepcao dessa realidade. Ao definir
e estabelecer como obijetivo a busca de com-
peténcias, mediante o desenvolvimento de
habilidades especificas, espera-se que a na-
tureza relacional do saber histérico contribua
efetivamente para a formacdo de individuos
indagadores, criativos, participantes efetfivos
na sociedade.
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Disciplina de Geografia

A Geografia é, por natureza, uma cién-
cia interdisciplinar, abrangendo vérias éreas
do conhecimento e utilizando conceitos que
envolvem a natureza e a sociedade em seus
aspectos econdmicos, populacionais, politi-
cos; enfim, tudo aquilo que permita a leitura
coerente do espaco geogrdfico. Entretanto,
como nas demais disciplinas que compdem
a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnolo-
gias, o envolvimento de vérios docentes em
acdes multidisciplinares deve considerar as
condicdes intelectuais e materiais do traba-
lho dos professores e seu compromisso com
a formacéo continuada e o entendimento dos
fundamentos bésicos das dreas do saber que
se pretende integrar. Sem isso, essas acoes
resultardo na diluicdo da Geografia nos es-
pacos de outras disciplinas e num somaté-
rio de conceitos e contetdos emaranhados
aleatoriamente, sem qualquer sentido para a
formacdo dos estudantes.

Em sintese, propde-se que o aluno desen-
volva competéncias e habilidades que lhe
permitam compreender, com mais clareza,
os diversos espacos que compdem o mundo,
a partir de conceitos estruturantes da ciéncia
geogréfica, quais sejam, os de paisagem, lu-
gar, territério, territorialidade, redes, globa-
lizagdo, escala e ambiéncia. Tais conceitos
balizardo o desenvolvimento das competén-
cias de ler, escrever e resolver problemas, a
serem desenvolvidas durante a educacdo bé-
sica, afastando-se das visdes tradicionais que
dissociavam natureza e sociedade, desconsi-
derando as multiplas e complexas relacées
de interdependéncia que existem entre elas.
A Geografia constitui-se, assim, em caminho
que possibilita estabelecer relacées constan-
tes entre espagos mais préximos e espacos
mais distantes e complexos. A compreensao
dessa complexidade decorre da condicdo de
representar o espaco geogréfico. Para isso,
ndo basta percebé-lo, sendo preciso interna-
lizd-lo e processd-lo mentalmente. Também

faz parte dessa representacéo a capacidade
de fransformar em conhecimento as inUmeras
informacdes que o mundo apresenta para, a
partir delas, compreender a producéo espa-
cial.

Competéncias e habilidades
no ensino da Geografia

No que se refere as competéncias e habi-
lidades que se pretende desenvolver a partir
deste Referencial Curricular para o ensino da
Geografia nas escolas da Rede Piblica do Rio
Grande do Sul, foram levadas em conta as
indicacées contidas nas orientacdes estabele-
cidas a partir da LDB/96 (Pardmetros e Orien-
tacdes Curriculares), as quais sdo pautadas
em trés eixos: a competéncia de representar
e comunicar, a de investigar e compreender e
a de contextualizar social e historicamente os
conhecimentos. Numa perspectiva mais deta-
lhada, a Geografia deve levar o educando a:

* Conhecer a organizaco do espaco
geogrdfico e o funcionamento da na-
tureza em suas mdltiplas relagées, de
modo a compreender o papel das so-
ciedades em sua construcdo e na pro-
ducéo do territério, da paisagem e do
lugar;

* [dentificar e avaliar as acées dos ho-
mens em sociedade e suas consequén-
cias em diferentes espacos e tempos, de
modo a construir referenciais que pos-
sibilitem uma participagGo propositiva
e reafiva nas questées socioambientais
locais;

* Compreender a espacialidade e tem-
poralidade dos fenémenos geogrdficos
estudados em suas dindmicas e intera-
cées;

* Compreender que as melhorias nas
condicées de vida, os direitos politicos,
os avancos técnicos e tecnoldgicos e as
transformacées socioculturais sGo con-
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quistas decorrentes de conflitos e acor-
dos, que ainda ndo sdo usufruidas por
todos os seres humanos e, dentro de
suas possibilidades, devem empenhar-
se em democratizé-las;

* Conhecer e saber utilizar procedimen-
tos de pesquisa da Geografia para
compreender o espaco, a paisagem, o
territério e o lugar, seus processos de
construcdo, identificando suas relagées,
problemas e contradicées;

* Fazer leituras de imagens, de dados e de

documentos de diferentes fontes de infor-

macdo, de modo a interpretar, analisar e

relacionar informacées sobre o espaco

geogrdfico e as diferentes paisagens;

Saber utilizar a linguagem cartogréfica para

obter informacées e representar a espacia-

lidade dos fenémenos geogrdficos;

Valorizar o patriménio sociocultural e

respeitar a sociodiversidade, reconhe-

cendo-a como um direito dos povos e

individuos e um elemento de fortaleci-

mento da democracia.

No que se refere & apreensdo dos concei-
tos, importa lembrar que o aluno os compre-
ende ndo apenas pelas informacdes contidas
neles, mas pelas relacdes que pode estabe-
lecer com eles. Isso significa dizer que um
conceito é compreendido quando o aluno se
apropria do novo, como resultado do pro-
cesso de inferacdo entre o conhecimento que
i@ possui e o que lhe é apresentado.

Logo, a construc@o de conhecimentos so-
mente se efetiva quando sdo desenvolvidos
mecanismos que levem os alunos a trans-
formar informacdes em conhecimentos, os
quais ndo estdo centrados no contetdo, mas
em infinitas possibilidades de aplicacdo em
situacoes diversas.

A aplicabilidade do conceito, no entanto,
somente serd possivel se o aluno tiver desen-
volvido competéncias e habilidades necessa-
rias para isso. Quando um adulto, fora da
escola, por exemplo, for utilizar a planta de
uma cidade para chegar a um lugar qual-
quer, ele aplica saberes geogrdficos, e ndo
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precisa fer visto antes uma planta da cidade,
para conseguir se orientar sobre ela.

Desse modo, ndo é o contetdo planta ou
cidade que acomoda esse saber, e sim o que
envolve a orientacdo: lateralidade, projecdo
espacial, escala, leitura de simbolos e outros
elementos que ndo dependem da planta es-
tudada, mas das habilidades e competéncias
que foram adquiridas através desse estudo e
que, por sua vez, poderéo ser aplicadas em
infinitas plantas de infinitos lugares.

Quanto as habilidades e competéncias que
norteiam o ensino da Geografia, elas t8m sua
origem em trés competéncias bdsicas.

A primeira refere-se ao ler. Na Geogra-
fia, ler significa compreender os signos que
compdem o espago em suas representacoes.
Ler, sob essa ética, significa atribuir significa-
dos aos componentes do espaco proximo e
distante, por meio de gréficos, mapas, figu-
ras e outros elementos que possam ser indi-
cadores de entendimento do espaco.

A segunda competéncia refere-se ao es-
crever, o que corresponde ao textualizar,
com coeréncia e entendimento, os aconteci-
mentos articulados que envolvem o mundo
em diferentes escalas. O desenvolvimento
desta competéncia visa desenvolver no aluno
a capacidade de produzir textos contextuali-
zados no tempo e no espaco.

A terceira competéncia diz respeito ao
resolver problemas, o que, nesta ciéncia,
compreende o poder de argumentacdo fren-
te a situacdes que exigem reflexdes suscita-
das por dificuldades e tensdes que o espaco
apresenta. Resolver problemas é, portanto,
propor solucdes ndo somente para situacdes
imediatas, mas também para aquelas que o
aluno possa prever a partir das complexida-
des apresentadas pelo espaco.

As habilidades que competem ao ensino
de Geografia dependem da observacéo,
pois o laboratério desta ciéncia é o campo, o
espaco geogréfico, em suas diversas escalas.
O desenvolvimento dessa habilidade possibi-
lita a compreensdo dos diferentes elementos
que compdem o espaco e as relacdes exis-
tentes entre esses elementos. A partir destas
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leituras, os alunos serdo capazes de escre-
ver sobre as acdes que compdem o espago
e refletir sobre as tensées e diferencas que
fazem parte da heterogeneidade observada,
podendo propor a resolucéo dos problemas
que envolvem cada contexto observado.

Outra habilidade é a compreensdo da in-
ter-relag@o dos eventos, tanto naturais como
sociais, no espaco. Essa capacidade permite
a interpretacdo de dados e desenvolve a ca-
pacidade de ler e produzir textos e analisar os
problemas que o espaco possa apresentar.

O ensino da Geografia também visa de-
senvolver a habilidade da representacéo
espacial. Representar um espaco néo é so-
mente percebé-lo numa leitura preliminar,
mas compreendé-lo no mundo, numa escala
planetdria e local. Quando representa em
seu imagético um espaco como a India, por
exemplo, é importante que o aluno considere
ndo somente dados enciclopédicos memori-
zados sobre esse pafs, mas aborde suas vi-
véncias, as relagdes que o pafs apresenta em
seus aspectos humanos e econdmicos, como
também as relacées histérico-espaciais que
tem com o restante do mundo.

A habilidade de compreenséo espacio-
temporal pontua toda a contextualizagdo
dos eventos que compdem as relagdes es-
paciais. Sem ter desenvolvido esta habili-
dade, o aluno serd incapaz de interpretar
as questdes espaciais, o que dificultard sua
leitura do mundo. Cabe ao professor de
Geografia alfabetizar cartograficamente o
aluno, o que significa conduzi-lo & compre-
ensdo dos signos, interpretando-os no con-
texto. A alfabetizacdo cartogréfica permite o
desenvolvimento das habilidades de leitu-
ra, producdo e interpretacdo de mapas,
graficos, desenhos e outros elementos
qgque compreendem a representacéo do
espaco.

Os conceitos que estruturam a disciplina
da Geografia devem estar presentes no de-
senvolvimento das habilidades e o professor
deve promover situacdes em que os alunos
consigam compreender a articulagéo
existente entre o territério, a paisagem,

o lugar, o espacgo, a escala, a territoriali-
dade, a globalizagéo e as redes.

As habilidades descritas sdo fundamentais
para que se desenvolvam as competéncias.
Tornar o aluno competente é proporcionar-
lhe a vivéncia de diversas situacdes em que
ele possa utilizar o que aprendeu para re-
solver diferentes desafios. Os desafios séo
constituidos por situacdes (e nGo conteddos),
compostas por infinitas possibilidades articu-
ladas no momento da aplicacéo, pelo aluno,
daquilo que ele aprendeu.

Como competéncia a ser desenvolvida pelo
ensino da Geografia, é importante destacar
o dominio da linguagem que articula o co-
nhecimento dessa ciéncia, lembrando que esse
dominio vai além da inferpretacéo de signos,
compreendendo a aplicabilidade de qualquer
tema ou conceito na interpretacdo de fatos ob-
servados, infer-relacionados e assim compre-
endidos num contexto espaciotemporal.

O dominio da linguagem geogréfica
oportunizard ao aluno a compreensdo de
diferentes mapas, grdficos ou figuras que
representam o espaco e suas relacdes, pois
saber ler o espaco é saber escrever sobre ele
e assim ter condicoes de interagir com ele.

Outra competéncia fundamental é a
transposicGo dos eventos que compdem
o espaco em diferentes escalas. Por meio
dela é possivel estabelecer uma relacdo
constante do lugar do aluno com outros lu-
gares do mundo. A capacidade de represen-
tar diversos lugares e compreender as rela-
coes existentes entre eles estd relacionada a
todas as habilidades desenvolvidas. A opera-
céo dos conceitos geogrdficos permite, com
maior naturalidade, a interpretacdo do espa-
co em diferentes escalas.

O desenvolvimento do espirito critico,
por sua vez, é uma competéncia que supde
argumentacdo, e saber argumentar esté re-
lacionado principalmente & habilidade de
interpretacdo e andlise dos diferentes ele-
mentos que compdem o espaco. O aluno,
ao inferagir com as relacées que o espaco
apresenta de forma interpretativa, compre-
endendo os conceitos estruturantes da dis-
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ciplina, serd capaz de argumentar sobre o
mesmo, ndo somente criticando as relacoes
consideradas tensas, mas também opinando
e posicionando-se diante dessas relacdes.

Finalmente, registre-se que todo o evento
estudado em Geografia apresenta trés ele-
mentos fundamentais: a acéo que representa
o proprio evento, o momento que o justifica
e o espaco que o localiza. Portanto, a com-
preensdo geogrdfica depende, fundamen-
talmente, da capacidade de compreender
a dimenséo espaciotemporal dos eventos
analisados. O espaco e o tempo sdo catego-
rias que auxiliam a leitura e a interpretacéo
de qualquer elemento que compde os con-
ceitos estudados e articulados, a partir de sua
adequada contextualizagGo.

E importante que todas as habilidades e
competéncias aqui relacionadas estejam pre-
sentes em cada momento da aprendizagem, o
que envolve a vontade do aluno em aprender,
a condicd@o do professor de ensinar e o valor
do conceito no ato da construgéo do conheci-
mento. E grande, portanto, a responsabilida-
de do educador, que também deve se preocu-
par em tornar a educacdo um compromisso
interdisciplinar, que depende de saber ler a
linguagem de cada ciéncia e saber escrever o
que o outro possa interpretar, visando resolver
desafios que a vida possa apresentar.

Conceitos estruturadores
do ensino da Geografia

A Geografia, como qualquer outra cién-
cia, apresenta na estrutura do seu conteddo
uma base de conceitos importantes para a
compreensdo das diferentes escalas dos es-
pacos estudados. E a partir desses conceitos
que os alunos constroem o conhecimento
geogréfico e tém possibilidade de aplicd-los
sempre que necessdrio.

Um dos conceitos que possibilita a com-
preensdo do mundo dividido por fronteiras
politicas ou por outro tipo de poder é o de
territério, que compreende o dominio de
um determinado espaco que apresenta certa
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autonomia. Esse conceito é aplicado sempre
que se estudam paises, estados, cidades ou
até lugares especificos compreendidos por
fronteiras concretas ou simbélicas.

O conceito de territério deve fazer parte do
cotidiano da sala de aula e ser contemplado
constantemente, pois a Geografia fambém ex-
plica a mobilidade das fronteiras nos mapas
que representam o mundo. Se esse conceito
for bem trabalhado, fica mais facil fazer uma
leitura adequada dos mapas e suas modifica-
coes no decorrer dos processos temporais.

Num olhar mais apurado, o fterritério
pode também ser lido como uma paisagem
que compreende em si ndo somente o que
estd sendo vivenciado, mas também um tes-
temunho de vivéncias de outros tempos, que
deixam significados agucados de relacoes
temporais e espaciais.

A paisagem representa tudo aquilo que
se v& num determinado momento, assim os
territérios abrangem muitas paisagens que
explicam as caracteristicas destes territérios.

Quando o aluno constréi o conceito de
paisagem, ele reconhece que existem inGme-
ras composicdes espaciais sobre um mesmo
territério. O mais interessante no estudo das
paisagens é reconhecer que elas poderdo ser
observadas de formas diferentes por diferen-
tes alunos, e assim essas inUmeras interpre-
tacdes de um mesmo recorte de espaco fa-
cilitam as discussdes e apresentam ao aluno
possibilidades de ler essas representacdes de
forma identitdria, valorizando o seu saber e
respeitando a leitura e os saberes do outro.

O conjunto de acontecimentos, paisagens,
lugares e interpretacées, a partir de diferen-
tes leituras de mundo, constitui o conceito
de espaco geogrdfico que é definido como
todo espaco pertencente ao planeta, que tem
como caracteristicas marcantes a acdo e a
inteng@o do homem:

“O espaco é formado por um conjunto indisso-
cidvel, solidério e também contraditério de sistema
de objetos e de sistema de acdes ndo consideradas
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a

histéria se d&” (SANTOS, 1997, p. 51).
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Esse conceito, trazido por Milton Santos,
compreende o espaco como um palco de
acontecimentos que se modifica constantemen-
te em funcdo das acées dos homens sobre os
objetos que o espago apresenta. Imaginemos
uma drea urbana ou uma drea rural. Em am-
bas acontecem inGmeras modificacées com o
passar do tempo e todos esses acontecimen-
tos estGo associados a outros acontecimentos.
Muitas vezes, o que ocorre no espaco ndo é do
interesse de todos os sujeitos que o compdem,
e é por isso que as relacdes entre os aconteci-
mentos podem gerar tensdes e conflitos.

Essas tensdes comprovam que o espaco é
heterogéneo e contém infinitas relacdes. Ao
estudar o espaco com essa representativida-
de, é permitido ao aluno vivenciar constan-
temente a condicdo de se posicionar e resol-
ver problemas que aparecem na leitura dos
acontecimentos. O aluno precisa reconhecer
as contradicdes e se posicionar perante elas,
emitindo constantemente pareceres e refle-
xdes sobre os problemas emergentes.

Ao compreender essas interacdes, € indispen-
sével que os alunos enxerguem sempre o todo
do espaco como um conjunto e ndo como uma
soma de conteddos estanques e sem sentido.

Por exemplo, ao estudar os continentes
separadamente, obedecendo a uma ldgica
dos manuais diddticos, costuma-se iniciar
por aspectos naturais, seguindo-se os huma-
nos e os econémicos. Apds a conceituacdo
de cada “gaveta”, realiza-se uma prova para
avaliar se as informacdes foram acumuladas,
reforcando-se dessa forma a reproducdo do
senso comum sobre o continente. Entretanto,
o que ¢ interessante para o aluno é enxergar
no conteldo as relacées que existem entre
os diferentes assuntos trabalhados. Assim, ao
estudar um continente, seria bem mais ins-
tigante relacionar constantemente o quadro
natural com a distribuicdo da populacao,
com as riquezas minerais ou com a concen-
trac@o econdmica, por exemplo.

Se o contetdo for trabalhado de uma for-
ma associada, o espaco geogréfico serd en-
tendido com maior facilidade e passaré a ter
significado para o aluno.
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O lugar é um outro conceito importante
que compete a Geografia. Estudd-lo é com-
preender os acontecimentos que estdo mais
préximos do aluno, pois o lugar representa o
espaco de vivéncia, de identidade, de conti-
nuacdo do préprio aluno e de suas relacdes.

A leitura do lugar néo é simplista e unidi-
recional, ela é carregada de contetdo global
e compreende uma bagagem temporal que
explica muitos canais de conexdes. Nao se
trata de sair do estudo da familia na 1¢ série
do ensino fundamental e de chegar ao estudo
do mundo na 8 série do ensino fundamental,
como se faz na maioria das composicdes de
conteddos sistematizados em escolas. Trata-se
de fazer com que, em cada série, os alunos se
apropriem de cada lugar estudado, sentindo-
os, realmente, como um ponto identitdrio.

Para que o aluno chegue a essa com-
preensdo, o professor precisa conhecer o
contetdo da Geografia, dominando sua es-
séncia e tendo clareza da sua validade, e
ser capaz de transformar esse conteGdo em
conhecimento no pensamento dos alunos.
E para que o mundo seja um lugar para os
alunos, o professor deve estar sempre aten-
to aos acontecimentos globais, cuidando
de liga-los a vivéncia de seus educandos e
considerando as inUmeras relacdes que se
estabelecem, atualmente, entre os diferentes
lugares do mundo.

A globalizagdo estd vinculada a um
conjunto de inovacdes na comunicacdo e
na informatizacéo, transformando o mun-
do em uma grande rede composta por di-
ferentes elos e ligacées. Ao compreender
a globalizacéo, é possivel compreender
as tensdes existentes no mundo, os avan-
cos de muitas nacdes e o recuo de outras,
tanto nas questdes econdmicas como em
indicadores sociais.

Os conceitos estruturantes aqui apresen-
tados, e que compdem o Referencial Curri-
cular da Geografia, estdo propostos de for-
ma articulada e compreendem um conjunto
de acdes a serem desenvolvidas na sala de
aula. A partir do entendimento dos conceitos
de ferritério, paisagem, lugar, globalizacéo
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e espago geogrdfico, os professores poderéo
trabalhar outros contedos que derivam dessa
compreens@o.

O entendimento e a leitura de mapas, a
andlise de diferentes escalas, a textualizacéo
de espacos mundiais e a compreensdo do
tempo e do espago como sistemas dindmicos
sdo consequéncia de articulacé@o dos diferen-
tes conceitos estruturantes.

Contudo, ¢ fundamental lembrar aqui que,
para fornar esses conteGdos mais prazerosos e
desafiadores, os professores precisam estar sem-
pre atentos a acontecimentos cotidianos, muitas
vezes simples, aproveitando-os em suas ativida-
des de ensino e aprendizagem, pois a Geografia
tem como principal laboratério de ensino o pro-
prio mundo, em diferentes escalas, o que inclui,
de modo destacado, a sala de aula.

Conteudos
relacionados aos
conceitos estruturantes
e as habilidades

e competéncias.
Operacionalizacao
metodologica

A titulo de sugest@o, este Referencial Cur-
ricular relaciona as competéncias compreen-
didas em cada bloco de contetdos aos trés
eixos da disciplina, a saber:

* Representar e comunicar, o que envolve
todas as leituras realizadas referentes
as relacées espaciais;

* Investigar e compreender, o que se apli-
ca as situacbes de textualizacdo espa-
cial; e

* ContextualizacGo sociocultural, presente
no desenvolvimento do poder argumenta-
tivo e critico que resultard na resolucdo de
problemas evidenciados constantemente.

A relacdo entre a discussdo dos conceitos
estruturadores e os contetdos deve ser intima
e complementar. Em cada bloco de conteu-
dos, que conterd os conceitos por série, sem-
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pre haverd essa relacdo, articulada ao desen-
volvimento de habilidades e competéncias.

Na 59 e na 6 séries do ensino fundamen-
tal, os alunos j& devem reconhecer o espaco
por meio da projecdo espacial e precisam es-
tar preparados para vivenciar cada momen-
to da alfabetizacdo espacial. Portanto, é im-
portante trabalhar, por meio de oficinas, de
forma que os educandos participem de cada
etapa do processo da aprendizagem.

Antes de ler um mapa, por exemplo, ele
deve mapear; antes de estudar uma rosa dos
ventos, ele deve construi-la no pdtio da es-
cola; antes de ler um texto pronto referente a
organizac@o espacial, ele deve textualizar a
partir de maquetes; e assim por diante.

Para serem capazes de ler diferentes espacos,
paisagens ou lugares, é necessaria a compre-
ensdo dos signos da Geografia na 5% e na 6°
séries, gracas aos quais serdo instrumentaliza-
dos para atingir outros niveis de complexidade.

E fundamental registrar que o diferencial
deve estar na metodologia trabalhada, j& que o
aluno precisa participar ativamente da constru-
¢Go do conhecimento, quando a descentracdo
deve se fazer presente, pois o aluno precisa,
paulatinamente, teorizar os conceitos, compre-
endendo-os e ndo apenas memorizando-os.

Contetdos indispensdveis para compreen-
der a Geografia, como coordenadas geogra-
ficas, fusos hordrios, movimentos da Terra, por
exemplo, ndo podem ser trabalhados como
modelos fechados propostos pelo professor.
O aluno precisa antes manipular o globo para
compreender os movimentos, responder cons-
tantes indagacées para entender diferencas
de horas ou coordenadas geogrdficas. Tudo
o que envolve o Universo deve ser trabalha-
do no sentido das relacées dos elementos que
compdem o cofidiano do estudante, como
as questées de luminosidade, importancia da
Lua, as estacdes do ano, as estrelas...

As paisagens climato-boténicas, por sua
vez, também devem aparecer em relacéo
com o lugar do aluno: por meio de saidas
de campo, os alunos observam, descrevem
e textualizam o espaco para, posteriormente,
poder comparar os dados locais com escalas
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planetdrias. Se o aluno mora num lugar onde
existam campos, por exemplo, este bioma é
o ponto de partida para levé-lo a pensar em
outros lugares do mundo que registram a
mesma ocorréncia geogrdfica e, a partir do
seu lugar, compreender as semelhancas que
caracterizam esses lugares.

Na 6° série do ensino fundamental, os
alunos precisardo aplicar os conceitos cons-
truidos na 5% série num espaco ainda proxi-
mo. O estudo do Rio Grande do Sul deverd
ser abordado de forma continua, estabele-
cendo relacdes com o Brasil, pois é a partir
da compreensao das relacées estabelecidas
no Estado que se pode compreender, poste-
riormente, o pais e o mundo.

Metodologicamente, a 5% e a 69 séries
compreendem assuntos que deverdo ser
abordados num contexto de relagdes cons-

tantes. As leituras e interpretacdes de mapas,
grdficos e tabelas deverdo pautar todos os
contetdos. Para priorizar as competéncias de
ler, escrever e resolver problemas, é interes-
sante recorrer & utilizacdo de musicas, poe-
sias, charges, noticias, figuras e outros meios
que provoquem a reflexdo do aluno.

O espaco é um sistema de acdes e elas
precisam estar presentes em todas as ques-
tdes. Um contetdo ndo pode ser trabalhado
isoladamente, é necessdrio contextualizd-lo
no tempo e no espaco. A leitura de mapas e
a comparacdo destes por meio de andlises e
interpretacdes sGo um bom caminho metodo-
l6gico para representar o espaco brasileiro e
colocd-lo no espaco mundial, preparando as
leituras que serdo realizadas em outras séries.

Em vista disso, apresentam-se a seguir os
blocos de contetdos para a 5% e a 6 séries:

Sugestoes de blocos de conteudos (5° série)

Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteudos

Operacionalizacéio

1. Representar o es-
paco vivido em suas
inter-relacées.

1. Nesta série, os
conceitos estruturan-
tes serdo estudados
de forma mais proxi-
ma ao aluno:
Conceitos:

- Lugar, espaco, pai-
sagem e escala.

1. O aluno no seu
lugar, na sua paisa-
gem, no seu espaco;
A orientacéo aplica-
da ao lugar.

1. Saidas de campo pelo lugar do
aluno, textualizacdo, representacéo
de paisagem por meio de figuras,
desenhos e maquetes.

2. Compreender
comportamentos
cotidianos por meio
de transposicédo de
escalas espaciais.

2. Acontecimentos
cotidianos explicados
a partir do entendi-
mento da dindmica
do espaco sideral.

2. Construcéo de maquetes locali-
zando a Terra no Sistema Solar numa
escala ficticia; trabalho com o globo
nas méos dos alunos na construcéo
de hipéteses; observacdo da Lua com
desenhos representativos de cada fase.

3. Ler o espacgo pro-
jetado nos mapas
em diferentes esca-
las.

3. O mapa e seus
signos

3. A partir da construcéo de maque-
tes, o aluno pode produzir mapas/
croquis por meio da visdo vertical
das maquetes. E importante que se
aplique os conceitos de orientacdo
e localizacdo nas leituras de mapas,
trabalhando com Atlas e producées
de textos a partir dessas leituras.

4. Compreender a
relacdo entre a lo-
calizacéo, o clima, a
vegetacdo e a acdo
do homem no espa-
co geogrdfico.

4. O clima e a ve-
getacdo do lugar do
aluno relacionados
ds paisagens mun-
diais.

4. O aluno precisa observar o espaco
préximo, fazer levantamentos das ca-
racteristicas desse espaco e, por meio
de desafios, transferir essas caracte-
risticas a escalas mundiais, através da
leitura de mapas, gréficos e figuras.
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteddos

. HEE)

Sugestoes de blocos de contetudos (6 série)

Operacionalizacgéo

1. Ler e representar
paisagens diferencia-
das do Rio Grande
do Sul e do Brasil.

Os conceitos es-
truturantes — lugar,
espaco, paisagem,
escala, territério e
territorialidade —
serdo abordados
no contexto do Rio
Grande do Sul e do
Brasil.

1. As paisagens
relacionadas aos
aspectos naturais —
econdmicos e demo-
gréficos.

1. Por meio de leitura de mapas, muo-
sicas, charges e desenhos, os alunos
interpretardo diferentes paisagens,
partindo do lugar das vivéncias para
espacos maiores. As paisagens de-
vem ser estudadas, nas inter-relacoes,
compreendendo o espaco como um
todo, por meio de desenho e textua-
lizacdo das caracteristicas que dife-
renciam as paisagens, argumentando
sobre diversas possibilidades de pre-
servacd@o e ocupacdo dos espacos.

2. Relacionar os di-
ferentes eventos que
compdem o espaco
para explicar a sua
organizacgdo.

2. Recursos natu-
rais, econémicos e
populacionais em
diferentes paisagens

gauchas e brasileiras.

2. Producdo de textos e realizacdo de
leituras que favorecam a textualiza-
cd@o do espaco estudado. Leitura de
artigos jornalisticos, que apresentam
dinédmicas que ajudem a interpretar o
espaco. Utilizar vdrios tipos de mapas
para comparar informacées, como a
distribuicéo populacional relacionada
ao clima, relevo, economia.

3. Compreender
numa escala espa-
ciotemporal a dina-
mizacdo dos aconte-
cimentos.

3. O aluno na vida
urbana e suas rela-
cdes com o campo:
indUstria, agropecud-
ria e servicos.

3. Aproveitar os acontecimentos que
envolvem o aluno observado no seu
dia a dia para abordar os conceitos,
utilizando os produtos consumidos
por eles e considerando sua origem,
o destino, o valor e todos os servicos
que envolvem a producéo.

E interessante abordar o conjunto
de relacées campo-cidade, evitando
trabalhd-los separadamente.

4. Aplicar conceitos,
compreendendo a
articulacdo entre
territorios, paisagem
e lugar.

4. Abordagem do
Brasil regional e suas
relacées com o mun-

do.

4. As leituras de mapas favorecem
uma aprendizagem relacional, por
meio de levantamento de caracteristi-
cas que por sua vez regionalizam um
espaco. E interessante que o aluno
compreenda o porqué da regionali-
zacdo e possa justifica-la. O mapa
contém dados que permitem esse
conhecimento, assim como a leitura e
a interpretacéo de paisagens que ca-
racterizam e territorializam o espaco.
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Os alunos de 7% e 8 séries podem compre-
ender as relacdes espaciais de maneira mais
abstrata, pois j& sGo capazes de construir suas
préprias formas de pensamento e questionar
as organizacdes espaciais defendendo pontos
de vista préprios e discutindo, com maior pro-
priedade, os assuntos geogréficos.

A representacéo espacial deve compor um
conjunto de elementos inter-relacionados que
expliquem as acdes que compdem o espaco
mundial. Para que as acdes planetdrias tenham
senfido na compreensdo dos sistemas espa-
ciais, os contetdos precisam abordar diferen-
tes territorialidades que justifiquem diferencas e
proximidades existentes entre os povos.

A proposta metodolégica que envolve o en-
sino da 7% e da 8¢ séries é o estudo de um con-
junto de paisagens que ddo conta da interpre-
tacdo das acdes que fazem parte do mundo.

O conhecimento ndo estd potencializa-
do em partes desconexas, pois as acdes néo
acontecem isoladas, mas sim internalizadas.
Estudar um continente relacionando com ou-
tro e com o Brasil, por exemplo, é uma pro-
posta desafiadora, através da qual o aluno
pode observar as simultaneidades espacio-
temporais para compreender o seu préprio lu-
gar no mundo. Para isso, sGo importantes au-
las dindmicas, planejadas de modo a oferecer
leitura e interpretacdo de mapas, textos didd-
ticos e jornalisticos. A partir da observacéo, os
alunos podem ser instigados a construir textos
resultantes de interpretacdes e andlises refle-
xivas, motivadas pela necessidade de resolver
problemas.

Os contetdos da 7° série, respeitando a
ideia de ferritorialidades na composicéo do en-
tendimento do espaco, estdo assim distribuidos:

Sugestoes de blocos de conteudos (7° série)

Conceitos
estruturantes

Competéncia

Conteldos

Operacionalizacgéo

Os conceitos estrutu-

1. Compreender a
transposicdo dos
eventos em diferen-
tes escalas espaciais.

rantes lugar, espaco,
paisagem, escala,
territério, territoriali-
dade, globalizacao e
redes sdo aplicados
no estudo de rela-
coes estabelecidas
enfre o continente
americano e o mundo.

1. Localizacéo e
composicdo dos
continentes definidos
por diferentes paisa-
gens e caracteristicas
inter-relacionadas.

1. E indispensavel a apresentacdo dos
continentes mundiais, diferenciando-
os com atividades de leituras de ma-
pas, gréficos e figuras, mostrando a
relacdo que eles tém entre si e com o
Brasil.

2. Ler as relacoes
mundiais em diferen-
fes confextos comu-
nicacionais.

2. A situacdo geopo-
litica do Brasil e da
América no contexto
da guerra fria e pos-
guerra fria.

2. E fundamental situar o aluno em
cada confexto que compreende os
acontecimentos, respeitando a escala
temporal do educando. E interessante
que a representacdo de cada espaco
se dé a partir de acontecimentos lo-
cais e que os alunos transfiram cons-
tantemente esses acontecimentos para
diferentes leituras de mundo.

3. Desenvolver o
espirito critico e o
poder de argumenta-
c@o na compreensdo
da espacialidade
mundial.

3. Diviséo do mundo
em paises centrais

— emergentes e pe-
riférico —, relacdo
desta divisGo com a
formacéo de blocos
econdmicos e ques-
tées ambientais.

3. E importante para o desenvolvimen-
to desta competéncia situar o aluno
na espacialidade, mostrando o porqué
dele ser emergente e diferenciando o
seu cofidiano com outros paises per-
tencentes a outros grupos de paises.
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteldos

Operacionalizacéo

4. Compreender o
espaco e seus eventos
num sistema de acoes
contextualizadas na
relacGo econdmico-
social e natural.

4. Continente ameri-
cano — questées na-
turais relacionadas &s
questdes econémicas
e humanas.

4. Trabalhar esse contetdo de forma
integrada, mostrando as relacées
existentes e o conjunto de situacoes
que territorializam o espaco. Sempre
mostrar ao aluno as causas e conse-
quéncias de cada evento espacial.

5. Ler e textualizar as
tensées que envolvem
0 espacgo americano,
o Brasil e o mundo.

5. O dominio dos
Estados Unidos no
Brasil, Oriente médio
e mundo. As relacées
geopoliticas da Amé-
rica Latina:

. As transformacées
cubanas.

. Guerrilha na Co-
[6mbia.

. Fronteiras mexicanas.
. O gés da Bolivia.

. A ltaipu e os brasi-
guaios no Paraguai.

. O Haiti e o Brasil.

5. As tensées geopoliticas do continen-
te americano, representadas no tempo
e no espaco num sentido contextuali-
zado. O aluno precisa entender as re-
lagdes compreendidas nessas tensoes
com vistas & leitura do mundo. Loca-
lizar no mapa as tensdes e mostrar,
por meio de interpretacées de textos, o
poder que emana desses acontecimen-
tos; fazer com que o aluno transforme
a informacdo em conhecimento.

Na 8% série, as andlises compreendem
uma escala planetdria, as relacdes se am-
pliam, sempre tendo em mente o desafio
constante de construcéo e reconstrucdo de
hipdteses. As teorias devem ser discutidas e
as realidades lidas, visando transformar in-
formacdes em conhecimento.

Para que os alunos sintam-se desafiados,
o professor deverd questiond-los constan-
temente, por meio de provocacées que os
facam refletir sobre figuras que evidenciem
paisagens de mundo, reportagens jornalisti-
cas que tragam a realidade de outros pai-

ses, filmes que possam mostrar o cotidiano
de uma época num determinado espaco, por
exemplo, utilizando musicas que retratem um
lugar determinado. Todas essas atividades
fardo a diferenca no momento da aprendi-
zagem, e assim as informacdes trazidas por
esses diferentes meios, depois de discutidas e
relacionadas aos conceitos estudados, serdo
transformadas em conhecimento.

Para que o aluno compreenda as acdes
que formam o espaco geogrdfico, é impor-
tante que o professor dé atencdo ds suges-
tdes de conteldos propostos:

Sugestoes de blocos de contetGdos (8 série)

Conceitos
estruturantes

Competéncia

Conteudos

Operacionalizacéio

1. Representar a
espacializacdo pela
articulacéo do poder
e das relacoes de
trabalho.

Na 8° série a relacéo
dos conceitos estru-
turantes confempla o
espaco planetdrio de
forma inferpretada e
argumentativa:
Conceitos:

. lugar, espaco, paisa-
gem, escala, territério,

1. Estudo Integrado
do Continente Euro-
peu e Africano.

. Localizacéo e par-
tilhas.

. Paisagens climato-
boténicas e morfolé-
gicas comparativas
e relacionadas &

1. Essa competéncia precisa ser
construida por dados comparativos e
leituras de mapas. Néo se deve tra-
balhar os continentes de forma com-
partimentada como se as relacées de
um continente néo influenciassem nas
relacées de outros. O aluno precisa
fazer parte da leitura como se estives-
se no préprio espago e ndo com um
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteddos

Operacionalizacéo

territorialidade, globali-
zacdo e redes.

ocupacdo econdmica
e demogrdfica.

olhar alheio a ele.

2. Argumentar de for-
ma critica e textuali-
zada os espagos mun-
diais que explicam o
poder comunicacional
e técnico-cientifico.

2. Espaco japonés e
Tigres Asidticos.
india — China — RUs-
sia:

. Configuracéo in-
dustrial e comércio
exterior.

2. O aluno seré capaz de ler esses
espacos com dinamicidade, se iden-
tificar a interferéncia dos mesmos no
seu cotidiano. Comparar as relacées
de exploracdo existentes na América
Latina com as exploracées ocorridas
nesses espacos fambém é uma boa
forma de compreender as andlises.

3. Compreender as
inter-relacées espacio-
temporais nos acon-
tecimentos de tensées
geopoliticas.

3. A espacialidade do
Oriente Médio no seu
contexto natural-eco-
némico e geogrdfico.

3. O estudo das tensdes ocorridas no
Oriente Médio deve estar pautado no
enfendimento deste espaco por meio de
constantes desafios, levando os alunos a
concluirem sobre a importancia geopoli-
tica relacionada & economia mundial.

4. Interpretar as
condicées naturais

e culturais na con-
cepcéo da ocupacdo
espacial.

4. Os brasileiros na
Antértida — dificulda-
des e pesquisas.

A Oceania é como
um conjunto de ilhas
representadas pela
dicotomia entre a
cultura autéctone e a
economia global.

4. Esses continentes deverdo ser traba-
lhados de forma integrada, dando sen-
tido &s suas localizacées e condicoes
naturais.

A leitura desses espacos por meio de
mapas e suas inferpretacodes provo-
cardo textualizacdes paisagisticas em
resposta a desafios constantes por
meio de resolucdo de problematiza-
coes. Estas relacionaréo a ocupacéo,
as riquezas e as exploracées geopoliti-
cas desses espacos.
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Os alunos do ensino médio ja devem ser ca-
pazes de teorizar e aplicar, a partir de proble-
matizagdes, os conceitos construidos ao longo
do ensino fundamental. Para compreender o
espaco em que vivem, explicar os aconteci-
mentos cotidianos e as relacdes estabelecidas
entre esses acontecimentos e a organizacdo
espacial, é preciso lancar sobre a Geografia
um olhar mais amplo e interpretativo.

Retoma-se a necessidade de oportunizar ao
aluno a formulacao e refutacéo de suas hipéte-
ses, abandonando modelos fechados e verda-
des absolutas que néo favorecem a construcéo
das competéncias propostas. No ensino médio,
é prioritdrio desenvolver no aluno a capacida-
de de interpretar fenémenos sociais.

A autonomia da interpretacdo estd ligada

& competéncia de ler o mundo a partir do
seu proprio olhar. Para isso, o professor néo
pode esquecer de trabalhar com recursos
que envolvam realidades locais que possam
ser transferidas para diferentes escalas. Es-
ses recursos podem incluir registros diversos,
como musicas e obras literdrias regionais,
que envolvam realidades espaciotemporais,
além de charges, desenhos e textos jornalis-
ticos relacionados aos conceitos estudados.

As aulas devem propor desafios, proble-
matizacdes, que levem o aluno a pensar
sobre o assunfo em pauta, construindo um
pensamento critico e interativo com os acon-
tecimentos do espaco.

A localizacdo no tempo e no espaco do
acontecimento estudado precisa favorecer
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a interacdo com seu lugar e com diferentes
espacos projetados no mundo, por meio de
leituras de mapas.

Assim, enxergar mentalmente as tensdes e
se posicionar criticamente frente a elas sdo
um exercicio metodolégico indispensével
para aplicar e desenvolver as competéncias
de ler, escrever e resolver problemas. Para
realizar uma boa leitura do mundo em que
vive, o aluno deverd situar-se nele, compre-
ender o seu lugar, as suas relacées, as cau-
sas e consequéncias dessas relacdes e a pro-
ducdo e textualizagdo do espaco.

Metodologicamente, é essencial que as
aulas sejam desafiadoras, apresentando cons-
tantes desequilibrios e reequilibrios para que
os alunos tenham autonomia ao pensar o es-
paco. Assim, além de trazer para a sala de

aula registros variados de informagdes, favo-
recerd a reflexdo sobre a posicéo e o lugar
que os educandos ocupam no mundo, o que
exige a leitura e a interpretacdo de mapas e as
producdes realizadas a partir dessas leituras.

Ao final da 3° série, os alunos deverdo es-
tar aptos a construir, mentalmente, um mapa-
mundi e, a partir dessa construcdo, relacionar
permanentemente o Brasil e o mundo. Esse
mapa deverd representar o espaco planetdrio
num contexto dindmico, de forma a ser pos-
sivel enxergar nele os territérios, territorialida-
des, paisagens, redes, globalizacao, lugares e
espacos textualizados em diferentes escalas.

A partir dessas consideracdes, o conjunto
de temas e questdes a serem trabalhados foi
distribuido, sob forma de sugest@o, nos se-
guintes conteddos:

Competéncia

Sugestoes de blocos de conteudos (1° série)

Conceitos
estruturantes

Conteudos

Operacionalizacéio

1. Investigar as
acoes que compdem
0S espacos para
diferencid-los em sua
organizacdo.

Na 1¢ série do ensino
médio, os conceitos
estruturantes envol-
vem uma leitura mais
complexa do espaco
natural.

Conceitos:

. lugar, espaco, paisa-
gem, escala.

1. Rede de conceitos
que envolvem o es-
paco: natural, cultu-
ral, sideral, econdmi-
co e geopolitico.

1. Apresentar para os alunos diferen-
tes figuras de diferentes paisagens e,
a partir daf, leva-los a investigar essas
figuras para compreenderem as acdes
que elas demonstram, classificando
assim os conceitos e mostrando as
suas inter-relacoes.

2. Compreender a
organizagdo espacial
em suas velocidades,
disténcias e relacoes
com a Terra e seus
acontecimentos.

2. Relacéo de es-
paco sideral com a
Terra — movimentos;
formacoes — conse-
quéncias cotidianas
— estruturas.

2. O aluno precisa responder a cons-
tantes desafios e problematizacées
que o levem a compreender a relacéo
direta e complexa existente entre os
acontecimentos siderais e o desenvolvi-
mento do espaco geogrdfico. O aluno
deverd propor hipéteses de movimen-
tos da Terra na dindmica do espaco
sideral e comprovar essas hipbteses
com acontecimentos cotidianos, como
o movimento do Sol, da Lua...

3. Ler e inferpretar os
signos cartogrdficos.

3. Cartografia e os
elementos que per-
mitem interpretar um
mapa.

3. Fazer o aluno ler diferentes mapas

e enxergar seu potencial interpretativo.

A apresentacdo espacial estd pautada
na leitura de mapas. O aluno deve
produzir textos a partir dessas leituras.
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

ConteUdos Operacionalizacéo

4. Investigar a orga-
nizacdo do espaco
natural em suas infer
-relacées com os
recursos econémicos
e ocupacdes demo-
gréficas.

4. Além da leitura de mapas, esse é
um bom momento para fazer com que
o aluno reflita sobre suas hipéteses
relativas a localizacéo e as caracteris-
ticas que compdem o espaco mundial,
pois ndo se deve abordar a paisagem
natural sem investigar a organizacdo
demogréfica e econdmica que esse
espaco compoe.

4. Paisagens climato-
boténica e culturais:
formacéo e ocupa-
cdo.

Se, na 19 série, o aluno entender a di-
ndmica natural relacionada ao seu lugar
no espaco, na 2%érie, a partir dos acon-
tecimentos estudados, ele poderd ler essa
dindmica, relacionando-a aos fendmenos

mundiais. O mundo e suas relacdes esta-
rdo pautados na dindmica e movimenta-
cdo espacial, desenvolvidos nos seguintes
blocos de conteddos, apresentados como
sugestoes:

Sugestoes de blocos de conteudos (2° série)

Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteudos

Operacionalizacéio

1. Contextualizar os
eventos espaciais
historicamente para
compreender a orga-
nizacdo geopolitica
do mundo.

Na 29 série do ensino
médio, os conceitos
estruturantes séo utili-
zados para representar
inter-relacées geopoliti-
cas planetdrias.
Conceitos:

. lugar, espaco, escala,
territério, territoriali-
dade, globalizacéo e
redes.

1. Espaco bipolar,
multipolar, excluden-
te, excluido, periféri-
co, emergente, cen-
tral, capitalista, em
transformacéo...

1. O aluno deve representar o espa-
co mundial e compreender assim as
diferencas que o mundo apresenta. E
necessdrio que o aluno leia e interpre-
te constantemente textos a partir dessa
leitura, compreendendo e aplicando os
acontecimentos estudados.

2. Compreender as
organizagdes huma-
nas, apresentando
argumentos sobre as
suas distribuicoes.

2. Organizacdo de-
mogrdfica mundial.

2. O aluno deve enxergar o mundo
em movimento, argumentando o des-
tino, a origem e as causas dos movi-
mentos, bem como a temporalidade
da estrutura da populacéo.

3. Ler e interpretar
o espaco em redes
econbémicas e so-
ciais.

3. IndUstria — agro-
pecudria, comércio
interno — comércio
externo.

3. Aleitura se dard pela andlise critica
das relagdes econébmicas e sociais. E
importante que os alunos partam de
questionamentos referentes as dife-
rencas de ocupacdes dos espacos e
analisem o porqué das diferencas e as
consequéncias dessas andlises.

4. Investigar e com-
preender as tensées
geopoliticas e mun-
diais.

4. Relacses de po-
der:

. conflitos;

. cidades informais;
. xenofobia;

4. A leitura, interpretacéo e resolucéo
de problemas a partir de textos é uma
acéo metodoldgica importante. O alu-
no precisa localizar a tenséo geopoliti-
ca e justificar essa localizacdo com os
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteldos

Operacionalizacgéo

. estruturas fundidrias;
. exclus@o digital;
. venda de cérebros...

acontecimentos. Junto & localizacéo, é
indispensdvel compreender os motivos
e os espacos de territorializacéo envol-
vidos nesses conflitos.

5. Compreender o
contexto histérico-es-
pacial das paisagens
diante das tensées
ambientais.

5. Desgastes ambien-
tais.

5. No desenvolvimento da competén-
cia da contextualizacéo do espacio-
temporal, é muito importante observar
inicialmente o lugar do aluno, investi-
gar nesse lugar o que existe de fensoes
ambientais e, assim, ampliar o enfen-
dimento. Se o aluno fortalecer a sua
acdo no lugar, com certeza ampliard
essa acdo para o mundo e relacionard
essas tensdes com a organizacdo do
espaco.

Os contetdos sugeridos para a 3° série do ensino médio estGo representados como uma

aplicacdo de conceitos sobre o Brasil e o Rio Grande do Sul, e sGo assim distribuidos:

Sugestoes de blocos de conteudos (3¢ série)

Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteldos

Operacionalizacgéo

1. Contextualizar
espacial e historica-
mente o Brasil para
compreender suas
relacdes infernas e
externas.

Os conceitos lugar, es-
paco, escala, territério,
territorialidade, globali-
zacdo e redes deverdo
estar representados

de forma coerente na
leitura de qualquer
espaco do mundo,
sempre partindo das
andlises do Estado e
do Pafs.

1. Formacéo histérico-
espacial do territério
brasileiro e gatdcho;
relacdes geopoliticas
internas do Pafs; rela-
¢oes internacionais do
Pais.

1. Ler o espaco brasileiro por meio
de mapas, textos literdrios, noticias de
jornais e acontecimentos locais. Sele-
cionar diferentes mapas que mostrem
as modificacées das fronteiras do Bra-
sil e propor que os alunos percebam
as mudancas e estabelecam relacées
entre os mapas, o que permitird um
entendimento do processo de regiona-
lizacdo do Pafs.

Construir um jornal dos acontecimen-
tos geopoliticos com comentdrios e
propor Uris simulados que contem-
plem pesquisas também oportunizam
um fazer pedagdgico mais significa-
tivo.

2. Representar o
espago e comunicar
a compreensdo das
relacdes espaciais.

2. Organizagdo eco-
némica do Rio Gran-
de do Sul e do Brasil:
. relacdo campo/
cidade;

. recursos minerais e
energéticos relacio-
nados aos aspectos
naturais;

2. Trabalhar com questionamentos e
discussdes oportuniza a argumenta-
cGo. As questdes a seguir sGo exem-
plos de momentos desafiadores para
desencadear os estudos de conceitos:
“Por que o Brasil, apesar de ser um
dos paises que mais produzem gréos
no mundo, é também um dos que
mais tém fome?2”;

“Por que nosso pais, apesar de ter e
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Competéncia

Conceitos
estruturantes

Conteldos

Operacionalizacgéo

. comércio interno e
externo.

exportar tanto ferro, ndo o utiliza para
construir ferrovias que sdo meio de
transporte barato, eficiente e adequado
ao paise”;

“Por que temos tantas indUstrias e
mesmo assim somos pobres e femos
desemprego?”.

Esses desafios instigam a reflexdo dos
alunos e, a partir deles, o professor po-
derd mediar a construcéo do conheci-
mento, chegando aos conceitos neces-
sérios para compreender a economia
do pafs e suas relacdes internacionais.

3. Compreender o
espaco, argumentan-
do sobre a dinamici-
dade e a estrutura da
populacao.

3. Relagéo das pai-
sagens naturais e
econdmicas com a
estrutura e a distri-
buicéo da populacao
galcha e brasileira.

3. Para o aluno relacionar o estudo da
populagéo do Brasil com a organiza-
¢@o do espaco brasileiro, é necessdrio
que o professor promova pesquisas
referentes a diferentes culturas que
compdem o espaco e essas pesquisas
culminem em textos teatrais, poemas,
mUsicas, mostras de culindrias, dese-
nhos, maquetes e outros recursos que,
somados, demonstrem a diversidade
da populacéo.

Quanto a estrutura demogrdfica, é
indispensavel utilizar recursos como
leituras comparativas de diferentes pi-
ramides etdrias, sempre diferenciando
estes gréficos no decorrer do tempo,
justificando as mudancas e prevendo
futuras estruturas de pirdmides etdrias.

4. Ler criticamente
as tensdes espaciais,
argumentando a res-
peito delas.

4. Tensdes espaciais:
. ambientais;

. fundidrias;

. demarcacoes de
espacos indigenas;

. movimento dos
“SEM”;

. urbanos (cidades
informais, dreas de
risco...).

4. Quando possivel, o professor deve
propor saidas de campo que mostrem
problemas existentes nos lugares proxi-
mos aos alunos e, a partir de relatérios
e fotos do que foi visto, permitam a
producdo de textos comparativos entre
os fatos observados pelos alunos. Ao
realizar essa andlise local, é possivel,
por meio de leituras de mapas, pon-
tuar outras tensoes e tecer relacoes
constantes. Nesse contetdo, também
é necessario propor aos alunos situa-
¢oes-problema para que argumentem
sobre possiveis solucdes e se posicio-
nem diante dos acontecimentos.
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Temas estruturantes
relacionados aos blocos
de conteudos

A Geografia compreende o campo do co-
nhecimento que propicia aos alunos a repre-
sentacGo do espaco geogrdfico. Essa repre-
sentacdo tem um sentido amplo e significati-
vo, indo além da mera percepcao.

Representar um espaco é refletir sobre ele,
teorizar e produzir o conhecimento que envol-
ve a compreensdo da organizacdo espacial.

Para que o aluno tenha autonomia ao pen-
sar o espaco, é importante elencar alguns
temas que possam estar articulados aos con-
ceitos estruturadores dessa ciéncia, ds com-
peténcias que se utilizam dos conceitos para
articular a aplicabilidade interdisciplinar do
conhecimento e aos contetdos que, gradual-
mente, compdem os quadros inter-relaciona-
dos que ddo sentido & organizacdo espacial.

Assim, para referenciar o ensino da Geo-
grafia, foram escolhidos os seguintes temas
que norteiam os conteddos:

1. A leitura e a interpretacdo
das representacoes cartogrdficas

Esse tema compreende todos os passos dos
confetdos, que envolvem desde alfabetizacéo
carfogrdfica até a construcdo de um mapa mental.

A interpretacdo dos signos cartogréficos e as
suas textualizacdes permitem, em todas as sé-
ries dos ensinos fundamental e médio, a trans-
feréncia dos processos que compdem o espaco
para os mapas, que se fornam, a partir dessa
concepcdo, dindmicos e representativos.

2. Formacao historico-espacial
dos territorios e suas territoria-
lidades nas relacoes de poder
sobre o espaco

Esse tema é articulodo sempre que se
propde um estudo relacional entre os conti-
nentes, compreendendo o espaco como um
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todo, transpondo fronteiras e mundializando
culturas e conhecimentos.

O tema também se faz presente na com-
preensdo das relagdes de poder na determi-
nacdo da formacdo de fronteiras no Brasil e
no mundo, através da reflexdo sobre a dife-
renca entre o territério emanado de poder e
a territorialidade, compreendida como a von-
tade e a esséncia da formacdo de um povo.

3. A relacdao dinamica entre
o campo e a cidade na
compreensdo da linguagem
tecnolégica

Em todas as séries, hd a preocupacdo em
interpretar diferentes paisagens que com-
pdem a producdo do espaco geogrdfico.

A relacdo do campo com a cidade estd in-
serida na leitura de todos os aspectos econémi-
cos que envolvem a espacialidade e, nessa re-
lacdo, estd o desenvolvimento tecnolégico que
modificou e deixou mais intima a dependéncia
entre os lugares que compdem o espaco.

4. A modernizac¢do dos eventos
que compéem um mundo
globalizado e estruturado

no desenvolvimento técnico-
cientifico

Em cada contetddo trabalhado, indepen-
dentemente do espaco geogréfico definido,
deve estar sempre clara a importéncia do en-
tendimento de um mundo veloz e complexo.
Néo se pode simplificar o entendimento do
mundo, por isso, é importante o desenvolvi-
mento da competéncia de resolucdo de pro-
blemas para que o aluno se sinta parte do
mundo repleto de acdes, eventos e invencdes
tecnolégicas que globalizam a comunicacéo,
a economia, a cultura e a prépria visdo de
mundo.

Diante da globalizacao, é indispensavel a
coeréncia em assegurar a identidade do lu-
gar de vivéncia do aluno ao mesmo tempo
em que essa identidade é globalizada.
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5. A movimentacao
da populacao

Torna-se imprescindivel representar o
mundo em movimento tanto no sentido
vertical, demonstrando as diferencas de es-
truturas populacionais, quanto no sentido
horizontal, mostrando o movimento entre
os espacos. Justificar e compreender esses
movimentos que envolvem a natureza e as
discordancias econémicas mundiais é um
ponto fundamental, pois anuncia a organi-
zacdo do espaco.

O estudo da populagéo que perpassa to-
das as séries deve ter um papel fundamental no
entendimento dos movimentos, tanto concretos
como virtuais, compreendendo as relacdes de
poder que orientam e determinam essas inter-
prefacoes.

6. As tensoes ambientais
resultantes das organizacoes
economicas e humanas

Compreender o mundo em diferentes
escalas e concepcdes propicia uma leitura

critica que envolve a relagdo entre o desen-
volvimento econdémico e as agressdes ao
ambiente.

Nesse tema, cruzam-se algumas reflexées
distribuidas em diferentes contetdos, desde
o entendimento das organizacdes agrdrias
até o conjunto de elementos que formam as
cidades e os aglomerados urbanos. Também
é preciso considerar o avanco tecnolégico e
as perspectivas de mudancas na organiza-
cé@o do espaco.

7. As relacoes de trabalho
em diferentes espacos

Em cada espaco geogréfico desenvolvem-
se diferentes relacées de trabalho que dina-
mizam ou desaceleram o desenvolvimento
econdmico. Compreender essas relacoes é
ser capaz de flexibilizar os entendimentos e
relaciond-los a organizacées das sociedades
tecnolégicas ou tradicionais.

O trabalho produz o espaco e, por meio
dele, pode-se estudar as relacdes de poder,
as transposicdes de territérios, a compreenséo
de culturas e os movimentos populacionais.

Referéncias:

ALMEIDA, Roséngela Doin de; PASSINI, Elza Y. O Espago
Geogrdfico: ensino e representacdo. 3. ed. Séo Paulo:
Contexto, 1991.

BECKER, Fernando. Educacédo e Construgéo do Conheci-
mento. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BRASIL, Ministério da Educac@o. Pardmetros Curricu-
lares Nacionais: Geografia. 5¢ a 82 Séries. Brasilia:
Secretaria de Educacdo Fundamental, 1988.

. PCN+ ensino médio: Orientacées Educacio-
nais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educacd@o/Secretaria de Edu-
cacdo Média e Tecnoldgica, 2002.

CALLAI, Helena C. Estudar o lugar para compreen-
der o mundo. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos
(Org.). Ensino de Geogrdfia - Préticas de Textualiza-
¢6es no Cotidiano. 3. ed. Porto Alegre: Mediacao,
20083.

CASTROGIOVANNI,

Antonio Carlos; COSTELLA,

Roselane Zordan. Brincar e Cartografar com os Dife-
rentes Mundos Geogrdficos: a alfabetizacdo espacial.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.

COSTELLA O Significado da Construcdo do Conheci-
mento Geogrdfico Gerado por Vivencias e por repre-
sentacées Espaciais, 2009. Estudo de Tese (UFRGS).
GOMES, Edvania T. A. Natureza e Cultura. In: COR-
REA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny (Orgs.). Pai-
sagem, Imagindrio e Espaco. Rio de Janeiro: EJURJ,
2001.

HEIDRICH, Alvaro; SUERTEGARAY, Dirce; REGO, Nel-
son. O ensino de Geografia como uma hermenéutica
instauradora. In: REGO, Nelson; AIGNER, Carlos; PI-
RES, Claudia; LINDAU, Helofsa (Orgs.). Um Pouco do
Mundo Cabe em Suas Maos. Porto Alegre: UFRGS,
2003.

KOCH, Ingedore Villaca; TRAVAGLIA, Luiz Carlos.
A Coeréncia Textual. 17. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

24/8/2009 12:45:54




PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A Representacdo do
Espaco na Crianca. Traducéo de Bernardina Machado
de Albuquerque. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
PIRES, Claudia; LINDAU, Heloisa; RODRIGUES, Mil-
ton. Geografizando Lugares: transitando por diferentes
ambiéncias. In: REGO, Nelson; AIGNER, Carlos; PIRES,
Claudia, LINDAU, Heloisa (Orgs.). Um Pouco do Mundo
Cabe em Suas Méos. Porto Alegre: UFRGS, 2003.
REGO, Nelson; REFFATI, Lucimara. Representacées de
Mundo, Geografias Adversas e Manejo Simbélico. Porto
Alegre: Terra Livre, 2005.

. (Org.); AIGNER, Carlos; PIRES, Claudia; LIN-

REF CURRICULAR V 5.indd 88

DAU, Heloisa. Um pouco do Mundo Cabe em Suas
Méos. Porto Alegre: UFRGS, 2003.

. Apresentando um pouco do que sejom ambi-
éncias e suas relacdes com a geografia e a educacao.
In: REGO, Nelson, HEIDRICH, Alvaro, SUERTEGARAY,
Dirce. (Orgs.). Geografia e Educacdo: geracdo de
ambiéncias. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: técnica e
tempo. Razéo e Emogdo. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec,
1997.

VASCONCELLOS, Celso. Construcdo do Conheci-
mento em Sala de Aula. Séo Paulo: Libertad, 2005.

24/8/2009 12:45:55




Sociologia

REFERENCIAL
CURRICULAR

Enno Dagoberto Liedke Fiho

REF CURRICULAR V 5.indd 89 4/ 24/8/2009 12:45:57



REF CURRICULAR V 5.indd 90

24/8/2009 12:45:57



Sociologia

A Sociologia estuda uma ampla varieda-
de de temas, empregando um conjunto de
conceitos tedricos e recursos metodoldgicos
e técnicos, com o objetivo de contribuir para
o conhecimento dos problemas sociais e o
equacionamento de suas possiveis solucdes.
Seu ensino no nivel médio, conforme indica-
do neste Referencial Curricular!, serd desen-
volvido a partir de um conjunto de situagdes
de ensino-aprendizagem que enfoquem te-
mas socialmente relevantes e que sejam, ao
mesmo tempo, significativos para os alunos?.

A dimenséo desse desafio pode ser visualiza-
da, se considerarmos os dados da pesquisa da
UNICEF A Voz dos Adolescentes®, os quais indi-
cam que, “ainda que 70,2% dos adolescentes
considerem que os conteddos que estudam na
escola sdo importantes para sua vida e cres-
cimento profissional, menos da metade deles
(39,7%) considera que as aulas ajudam a com-
preender melhor a sociedade em que vivem”
(UNICEF/Fator OM, 2002: 49)3. Destaque-
se que 79,9% dos adolescentes consideram
que os conteUdos lecionados ndo séo distan-
tes da sua vida, nem s@o sem utilidade préti-
ca, enquanto que 12,8% consideram que os
contetdos lecionados “sdo distantes da sua
vida, sem utilidade prdtica”. (UNICEF/Fator
OM, 2002: 49)

Mas, como trabalhar, na sala de aula, com
situacdes diddtico-pedagdgicas que ndo se-
jam “distantes da vida” dos alunos, nem sejam
consideradas por eles “sem utilidade prética”?

Mais ainda, como auxilid-los a “compreender
melhor a sociedade em que vivem”?2

Frente a esses desafios, cabe recordar que
uma das principais finalidades do ensino da
Sociologia no nivel médio é contribuir para a
construcdo da cidadania do educando, en-
quanto protagonista de seus direitos e deve-
res, instrumentalizando-o para a compreen-
sdo de seu “estar no mundo” com os outros e
para a compreensdo das principais transfor-
magdes sociais contempordneas, tais como
o processo de globalizacdo, ou as questées
relacionadas & sociedade do conhecimen-
to, & exclusdo social e as politicas publicas
— sempre tratados & luz dos conceitos ofe-
recidos pelas multiplas abordagens tedricas
presentes neste campo disciplinar?.

No universo escolar, o tratamento e a
problematizacdo dos processos e fendme-
nos sociais que estdo na base das principais
transformacdes sociais contemporéneas de-
vem ter por referéncia um conjunto central de
questdes, quais sejam:

a) De que maneira explicar a existéncia

e a manutencdo das coletividades huma-

nas¢ De que modo acontece a interacdo

entre o individuo e essas coletividades?

b) Que mecanismos interferem na organi-

zacdo e estruturacéo dos quadros sociais

da vida humana?

c) Como a mudanca social é produzida

e pode ser explicada?¢ (MEC/PCNEM-CH,

1999: 36-37).

O presente Referencial Curricular foi elaborado a partir da documentacdo nacional formulada pelo Ministério da Educacéo relativa & Sociologia no
ensino médio, assim como do Referencial Curricular da Educacéo Bésica do Estado do Rio Grande do Sul, especialmente quanto & drea de Ciéncias
Humanas (SEC/RS, 2009). Os principais documentos nacionais considerados quando da elaboragéo do presente Referencial Curricular de Sociologia
do Estado do Rio Grande do Sul foram: Diretrizes Curriculares Nacionais do ensino médio (MEC/DCNEM, 1998); Pardmetros Curriculares Nacionais
para o ensino médio (MEC/PCNEM, 1999); PCN+ ensino médio (MEC/PCN+EM, 2002); e Orientagées Curriculares para o ensino médio (MEC/
OCEM-CH, 2008). Todos esses documentos estdo disponiveis para download no site do MEC, e contém significativas contribuicées sobre o processo
ensino-aprendizagem de Sociologia no ensino médio, as quais podem, certamente, auxiliar na elaboracéo detalhada de planos de ensino.

2 Para uma visdo da histéria do ensino da Sociologia no ensino médio no Brasil, ver MEC/OCEM-CH (2008) e a obra Sociologia e Ensino em Debate.
Experiéncias e Discussao de Sociologia no Ensino Médio (CARVALHO, 2004), que contém, além de artigos e documentos sobre essa histéria, importantes
relatos de experiéncias diddatico-pedagdgicas, incluindo propostas curriculares e planos de ensino. Atente-se que todos os livros citados nesse Referencial,
ainda que esgotados, estdo normalmente disponiveis para compra em livrarias vinculadas ao site estantevirtual, sislema de compra via internet, que
congrega livrarias de todo o Brasil.

3 Recorde-se que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) considera adolescentes aqueles que integram a faixa etédria dos 12 aos 18 anos. A
Organizacdo Mundial da Satde circunscreve a adolescéncia & segunda década da vida (de 10 a 19 anos), entre a infancia e a fase adulta (MS, 2005:
7). Considera, outrossim, que a juventude se estende dos 15 aos 24 anos, identificando duas categorias: a dos jovens adolescentes (idade entre 15 e
19 anos) e a dos jovens adultos (idade entre 20 e 24 anos), a primeira das quais correspondendo, pois aproximadamente, & faixa de idade esperada
de alunos do ensino médio no Brasil.

*E relevante deixar indicado aqui que foram identificadas significativas diferencas regionais quanto a essa Gltima percepcéo. No Centro-Oeste, 46,4% dos
adolescentes acreditam que as aulas ajudam a compreender melhor a sociedade, enquanto que, no Sudeste, esse indice é de 39,8%; no Nordeste, 39,5%;
no Norte, 39,3%; e no Sul, de apenas 36,4%" (UNICEF/Fator OM, 2002: 49). Ressalte-se que esses dados podem fanto indicar um ensino mais socialmente
responsdvel nos primeiros casos, como, ao contrdrio, um grau de exigéncia maior dos alunos em relacéo ao ensino oferecido, nos Gltimos casos.
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Ao trabalhar com essas questdes, a So-
ciologia pode contribuir, em situacdes de
trabalho interdisciplinar, para a reflexéo per-
manente sobre a questdo bésica da drea de
Ciéncias Humanas: quais as possibilidades
de vivermos “em sociedade, enquanto dife-
rentes individuos, grupos, segmentos e clas-
ses sociais, desenvolvendo acdées no dmbito
das relacdes sociais, em contextos de cons-
trucdo de conhecimentos [de elaboracao de
construcées intelectuais]e” (PCN+, 2002:
24). Em outros termos, trata-se de ter sem-
pre presente que o ensino das disciplinas que
constituem a drea de Ciéncias Humanas no
nivel médio tem por objetivo bdsico:

o estudo das acées humanas no dmbito

das relacdes sociais, que s@o construi-

das entre diferentes individuos, grupos,
segmentos, classes sociais, bem como as
construcdes intelectuais que estes elabo-
ram nos processos de construcdo de co-
nhecimentos que, em cada momento, se
mostram necessdrios para viver em socie-
dade, em termos individuais ou coletivos

(PCN+, 2002: 24).

A partir dessas orientagdes, cabe ao en-
sino da Sociologia selecionar temas/proble-
mas geradores, os quais — a partir da con-
ceituacé@o de Paulo Freire® — sdo aqueles ca-
pazes de cativar e motivar os alunos para o
seu exame, bem como fornecer instrumentais
conceituais e metodolégicos para o estudo
dos mesmos, de suas origens® e efeitos so-
ciais, bem como de suas possiveis solucoes.

Mas quais seriam os temas/problemas que
caracterizam, atualmente, o estar no mundo
dos jovens que frequentam nossas escolas?
Uma vez identificados esses temas/proble-
mas, como podemos transformd-los em si-
tuacdes diddtico-pedagdgicas? Estudantes

paulistas entrevistados por Souza (2003), por
exemplo, responderam que os maiores pro-
blemas enfrentados pela juventude, por or-
dem de relevancia, sdo: as drogas; o desem-
prego; o fato dos préprios jovens serem um
problema, por serem imediatistas e individu-
alistas; o fato das pessoas ndo acreditarem
muito nos jovens; a violéncia; a influéncia
negativa de amigos; a falta de oportunidade
de expressar seu talento/capacidade; o fato
de ndo serem entendidos/compreendidos; e
a ocorréncia de gravidez indesejada (SOU-
ZA, 2003: 96 e 97). A partir da mobiliza-
cé@o de dados, informacdes e elementos das
vivéncias dos alunos, os problemas identifi-
cados na pesquisa podem ser transformados
em objeto de atividades didético-pedagé-
gicas, constituindo-se em temas/problemas
geradores a serem submetidos & andlise in-
dividual e coletiva, com base em conceitos e
teorias socioldgicas.

O Referencial Curricular de Sociologia as-
sume como compromisso que o exame des-
ses femas-problemas-chaves deve se realizar
a partir do conceito de desenvolvimento hu-
mano sustentédvel e equitativo, proposto pela

UNESCO (1997), na obra Nossa Diversida-
de Criadora’:

a questdo central do processo de desenvolvimento
é determinar que politicas promovem, sob a égide
de uma Etica Universal, um verdadeiro desenvolvi-
mento humano sustentdvel e equitativo, ao mesmo
tempo em que estimulam o florescimento de dife-
rentes culturas (UNESCO, 1997: 27).

Desse modo, um desenvolvimento huma-
no sustentdvel e equitativo s6 poderd ser al-
cancado se forem respeitados os seguintes
principios:

(a) a democracia é a forma politica mais

propicia & protecGo das minorias raciais,

5Na concepcéo de Paulo Freire, os temas geradores, “qualquer que seja a natureza de sua compreensdo, como a acéo por eles provocadas, [eles]
contém em si a possibilidade de desdobrar-se em tantos outros temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE,
1987: 93, nota 18). Recorde-se que, “as palavras geradoras séo instrumentos que, durante o trabalho de alfabetizacdo, conduzem os debates que
cada uma delas sugere e & compreensdo de mundo, que é o melhor nome para a ideia de conscientizacdo [...] a ser aberta e aprofundada com os
didlogos dos educandos em torno dos temas geradores,” os quais s@o instrumentos de debate em fases posteriores do trabalho do circulo de cultura
(Brandéo, 1999: 39). Sobre esses conceitos, ver especialmente Freire (1969: 112 e seguintes); e Freire (1987: 95 e seguintes).

¢ Utiliza-se aqui a nogdo de origens sociais de um problema social, no sentido de multicausalidade, empregado por Moore Jr. (1975), em oposicao
& ideia de causalidade linear ou de cadeia de conexdes simples entre fendmenos. Sobre esse tema e suas implicacées na drea de estudos sociais, ver

especialmente Castillo (1998: 117).

7 Ver, também, o Programa Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ONU, 2000).
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étnicas e culturais, comprometendo-se
com a solucdo pacifica dos conflitos e
das controvérsias através de negociacdes
equitativas;

(b) uma efetiva “Cultura da Paz” deve ser
cultivada entre as nacdes e nos espacos
intfranacionais;

(c) quanto & questdo de género, s@o ne-
cessérias mudancas para a concrecdo de
uma plena igualdade juridica e do acesso
a educacdo e & sadde (a fim de acelerar a
superacdo do hiato entre os sexos), assim
como mudancas em matéria de igualdade
de oportunidades — acesso ao crédito, po-
sicbes de geréncia e eleicdo de autorida-
des governamentais; e

(d) a equidade em cada geracdo e entre
geracdes implica que as geracdes atuais
cuidem do meio ambiente e dos recur-
sos culturais e naturais, utilizando-os em
proveito das geracdes presentes e futuras

(UNESCO, 1997).

A “Cultura da Paz”, referida acima, estd
intrinsecamente relacionada & prevencédo e a
resolucdo ndo violenta dos conflitos. Funda-
se no principio do pluralismo, que assegura
e sustenta a liberdade de opiniGo, na tolerén-
cia, na solidariedade e no compartilhamen-
to em base cotidiana®. Trata-se de construir
globalmente uma cultura que respeite todos
os direitos individuais, que se empenhe em
prevenir conflifos e que se comprometa com
a solucdo das novas ameacas ndo militares
para a paz e para a seguranca, Como a ex-
clusdo, a pobreza extrema e a degradacao
ambiental. A “Cultura de Paz”, em sintese,
tem por objetivo bésico resolver os proble-
mas por meio do didlogo, da negociacdo e
da mediacdo, de forma a tornar a guerra e a
violéncia invidveis.

Esse conjunto de valores e principios tem
como fundamento os direitos humanos, res-
ponsdveis pela formacdo de uma Etica Uni-
versal que deve nortear todas as formas de

convivéncia social, assegurando a integri-
dade fisica e emocional do individuo contra
ameacas da sociedade e garantindo as con-
dicées minimas para uma vida decente, o tra-
famento justo e o acesso equitativo aos me-
canismos de correcGo de injusticas. A esses
direitos enunciados na Declaracao Universal
dos Direitos somaram-se, recentemente, os
chamados novos direitos humanos, quais se-
jam, o direito a um meio ambiente sauddvel e
propicio ao bem-estar do homem e da mulher
e as responsabilidades individuais e coletivas
para sua salvaguarda (UNESCO, 1997: 53).
A universalidade e a indivisibilidade dos Di-
reitos Humanos e a luta contra a discrimina-
cdo sdo assumidas como as forcas diretrizes
para o estabelecimento de uma paz justa e
sustentdvel. Para tanto, a UNESCO dirige seus
multiplos programas, em especial, aos grupos
marginalizados (como as mulheres, as crian-
cas deficientes, os refugiados e as minorias),
trabalhando na disseminacéo da informacéo
sobre os instrumentos disponiveis para a pro-
tecdo dos Direitos Humanos, bem como de
procedimentos que possibilitem sua efetiva
promocédo. Tendo presente que a discrimina-
cdo e a intolerdncia caminham frequentemen-
te juntas, a Organizagdo adotou, em 1995, a
Declaracdo dos Principios sobre a Tolerdncia
(UNESCO, 1995), propondo uma educacao
que, no sentido mais amplo do termo, torne
cada cidaddo sensivel ao outro e que estabe-
leca um senso de responsabilidade com res-
peito aos direitos e liberdades, colocando af
as bases fundamentais da “Cultura de Paz”.
Mais ainda, reafirma-se nesse contexto que a
educacdo (formal e informal) para todos, ao
longo de toda a vida, deve ser baseada nos
quatro pilares do conhecimento: “aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a
viver junto” e “aprender a ser”?.
Alinhando-se com esse conjunto de va-
lores e principios, comprometidos com o
desenvolvimento humano assentado em
politicas inspiradas por uma ética universal,

8 Sobre o Programa “Cultura da Paz”, ver http://www.comitepaz.org.br/o_manifesto.htm, acessado em 28/11/2008. O Programa “Escola Aberta”
desenvolvido em vdrios estados do Brasil, inclusive no Rio Grande do Sul, insere-se no ambito dessa iniciativa da UNESCO.
?Ver o Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XX, intitulado Educagéo: um tesouro a descobrir. (DELORS,

etal., 1996).
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alicercada na tolerdncia e na paz, o presente
Referencial Curricular considera que as Cién-
cias Humanas, em geral, e a Sociologia, em
particular, podem auxiliar no exame das ques-
tdes mais prementes na sociedade e no enca-
minhamento de suas possiveis solucdes. Para
tanto, é possivel contar, ainda, com o indis-
pensdvel concurso da ciéncia e da tecnologia,
que — de acordo com a UNESCO — podem
contribuir de forma clara e efetiva, e o tém
feito, para a reducdo da pobreza e o alivio do
sofrimento, para a manutencdo do equilibrio
ecolégico, para a pesquisa fundamental em
todos os dominios do saber humano e para
tornar a vida mais f4cil, plena, confortavel e
agraddvel (UNESCO, 1997: 122).

A consciéncia de que um curriculo de So-
ciologia na educacdo bdsica' deve ser for-
matado considerando-se os objetivos e limites
desse nivel educacional — bastante diversos
dos cursos de graduacdo voltados & forma-
cdo de sociélogos — também impde escolhas
no que se refere ao universo tedrico a ser tra-
balhado com os estudantes. Isto significa que
é necessdrio proceder-se a uma selecdo de
conceitos, teoricamente contextualizados, e
realizar sua transposicdo para o tratamento
de temas relevantes, que venham ao encon-
tro tanto dos inferesses dos alunos quanto dos
objetivos de formacéao preconizados para esse
nivel de ensino:

* a formacdo da pessoa, de maneira a de-

senvolver valores e competéncias necessd-

rias & integracdo de seu projeto individual
ao projeto da sociedade em que se situa;

* o aprimoramento do educando como

pessoa, incluindo a formacdo éfica e o

desenvolvimento da autonomia intelectual

e do pensamento critico;

* a preparacdo e orientac@o bdésica para

a sua integracdo ao mundo do trabalho,

com as competéncias que garantam seu

aprimoramento profissional e permitam

acompanhar as mudancas que caracteri-
zam a produg@o no nosso tempo;
* o desenvolvimento das competéncias
para continuar aprendendo, de forma au-
tdnoma e critica, em niveis mais comple-
xos de estudos. (PCNEM, 1999, p. 22).
Desse modo, no ensino de Sociologia,
teorias, conceitos, métodos e resultados de
pesquisas devem ser trabalhados de forma
criativa e ndo escoldstica, o que ndo significa
ignorar todo o patriménio de conhecimentos
dessa drea de saber acumulado ao longo
do tempo. Ao contrério, cabe ao professor
apresentd-los e esclarecé-los em funcdo das
situacdes de aprendizagem trabalhadas em
sala, para o que pode servir-se, inicialmente,
do breve panorama tedrico apresentado ao
fim deste Referencial.

Competéncias e
conceitos estruturantes
do ensino de Sociologia
no ensino médio

O Referencial Curricular de Sociologia as-
sume, no contexto do Referencial Curricular da
Educacdo Bésica do Estado do Rio Grande do
Sul'', o pressuposto de que as atividades di-
ddtico-pedagégicas devem objetivar o desen-
volvimento de competéncias para Ler, Escrever
e Resolver problemas, consideradas funda-
mentais para que os alunos possam continuar
aprendendo, de forma auténoma e critica, em
niveis mais complexos de estudos'?.

Ler envolve a construcdo, por parte do
sujeito, de uma representacdo mental dos
objetos que o texto ou os fatos neles trata-
dos evocam, isto é, um modelo mental, ou
imagens mentais, da situacdo (ou situacdes)
que o texto apresenta. Em Sociologia, o edu-
cando, a partir de sua vivéncia cotidiana e

19Recorde-se que para o estudo de temas da realidade brasileira, assim como de outros paises, como os latino-americanos, deve-se estar sempre
atento para os cuidados que precisam ser tomados para a utilizacdo de teorias, conceitos e hipéteses propostos por autores em outros contextos
sociais como o europeu e o norte-americano. Essa atencdo permite escapar das armadilhas da ortodoxia, ou da aplicacdo mecénica, acritica e
descontextualizada de elementos tedricos para o tratamento de temas emergentes em realidades muito diversas daquelas em que os mesmos foram
originariamente formulados. Ver MEC/OCEM-CH (2008), especialmente paginas 115 a 125.

1" Além dos textos introdutérios desses Referenciais, ver o Referencial da Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (SEC/RS, 2009).

12Ver os Referencial Curricular da Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Estado do Rio Grande do Sul (2009), e especialmente Castillo

(1998).
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de estudos, poderd enriquecer sua visdo de
mundo e compartilhd-la, comunicando-a
aos outros através do didlogo ou da escrita,
pois os fatos sociais e histéricos, as acdes e
criacdes culturais dos povos, suas tradicoes
e concepcdes de mundo caracterizam-se por
serem fendbmenos permanentemente abertos
a compreensdo, permitindo leitura e releitura
social e historicamente contextualizadas.

O Escrever, por sua vez, é uma prética de
codificacdo de que nos servimos para trans-
mitir sentimentos, conhecimentos e ideias e
que estd intrinsecamente associada & leitura
ndo sé de textos, mas também do “estar no
mundo com os outros” —, ao didlogo, & orali-
dade e as miltiplas formas de representacéo
ndo linguisticas (desenho, danca e mUsica,
por exemplo).

Resolver problemas, em Sociologia, assim
como no conjunto das disciplinas da drea
de Ciéncias Humanas, é uma competéncia
com caracteristicas peculiares que necessi-
tam ser observadas em situacdes diddtico-
pedagdgicas. Os problemas sociais, por suas
especificidades, sdo de dificil definicdo, pois
possuem explicacées e processos de solucdo
multicausais, que carregam necessariamente
opcdes de valor (CASTILLO, 2008: 118)'3.
As possiveis solucdes de problemas sociais
sdo sempre interpretagcdes e ndo sdo neutras
do ponto de vista moral ou ideoldgico. Nao
ha solucdes “corretas”, j& que elas precisam
levar em conta outros pontos de vista, dife-
rentes dos que foram adotados. Nesse con-
texto, hd sempre solucées melhores e piores
para um problema social, a partir de crité-
rios técnicos (coeréncia, rigor) e que contém
posicoes valorativo-ideolégicas e morais (efi-
cécia, rentabilidade, respeito ao meio am-
biente, liberdade e justica). Ao considerar
os problemas sociais em situacées diddtico-
pedagdgicas, torna-se entdo importante: (a)
formulé-los de forma consistente, identifican-

do suas principais causas, assim como os
principais atores envolvidos; e (b) equacionar
as solucdes possiveis, hierarquizando-as, se-
gundo critérios técnicos e valorativos, previa-
mente acordados.

E preciso ter presente, também, que a mo-
bilizag@o e o desenvolvimento das competén-
cias para Ler, Escrever e Resolver problemas
tendem a estar presentes simultaneamente nas
mUltiplas atividades de ensino-aprendizagem,
podendo todavia ocorrer a predominéncia de
uma sobre as demais, que desempenham, as-
sim, um papel secunddrio ou auxiliar. Ao ler
individualmente um texto e escrever um resu-
mo de suas ideias principais, o aluno estd mo-
bilizando, exercitando duas dessas competén-
cias. J& para resolver um problema apresen-
tado por escrito, torna-se necessério também
mobilizar e exercitar, como elementos auxilia-
res, as competéncias de leitura e de escrita.

No que se refere ao desenvolvimento dessas
trés competéncias, este Referencial Curricular
parte do principio de que elas devem ser orga-
nicamente articuladas com os trés eixos de com-
peténcias, a serem contemplados pelo ensino de
Sociologia no nivel médio, quais sejam:

(a) representac@o e comunicagéo,

(b) investigacéo e compreensdo, e

(c) contextualizacdo sociocultural.

O eixo de competéncia representacéo e
comunicacéo objetiva o desenvolvimento por
parte do aluno da compreensdo da Sociolo-
gia como Ciéncia da Sociedade, o que signi-
fica que ele deve:

(a) identificar, analisar e comparar os di-

ferentes discursos sobre a realidade; as

explicacdes das Ciéncias Sociais, ampara-
das nos vdrios paradigmas teéricos, e as

explicacdes do senso comum, e

(b) identificar, a partir das observacées e re-

flexdes realizadas, as fontes sociais dos dife-

rentes discursos sobre as realidades sociais

(MEC/PCN+EM, 2002: 89).

13 Castillo (2008) ressalta que, no presente, a emergéncia dos problemas sociais e de suas possiveis solucdes sdo fortemente intermediadas pelos
meios de comunicacdo, fema esse que pode ser objeto de significativo estudo interdisciplinar no ensino médio.

“ MEC/PCNEM-CH, 1999, e MEC/PCN+EM, 2002. Cabe aqui a mesma adverténcia ja feita quanto & possivel copresenca da mobilizacdo das
competéncias de Ler, Escrever e Resolver problemas em toda e qualquer atividade didético-pedagégica, ainda que sob a dominancia de uma ou duas
dessas. Embora apresentados formalmente como elementos a serem desenvolvidos em momentos separados do trabalho didético-pedagégico em
Sociologia, os conjuntos de competéncias — (a) representagdo e comunicacéo, (b) investigagdo e compreensdo e (c) contextualizacdo sociocultural — tendem
também a uma permanente copresenca, cabendo aos planos de ensino definir qual ou quais serdo dominantes nas atividades didético-pedagégicas a serem

desenvolvidas em dado momento.
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Entre os principais temas a serem aborda-
dos, no sentido aqui considerado de temas
geradores, destacam-se as questdes da mul-
tiplicidade tedrica, conceitual e metodolégica
da Sociologia e a variedade dos temas de es-
tudo a que essa ciéncia se dedica, merecendo
destaque, também, a relevancia social dessa
ciéncia e de suas tecnologias de pesquisa, in-
formaca@o e comunicacéo para o conhecimen-
to e possivel solucdo de problemas sociais.

O eixo de competéncias investigacdo e
compreens@o fem por femas principais as
questées da Cultura e da Diversidade Cultural,
da Toleréncia e da “Cultura da Paz”. A andlise
desses temas-geradores orienta-se no sentido
do desenvolvimento, por parte dos alunos, da
compreensdo dos elementos cognitivos, afeti-
vos, sociais e culturais que constituem as mul-
tiplas identidades sociais, relativizando assim
a sua proépria identidade social e a de outros
agentes sociais. Esse eixo objetiva o desenvol-
vimento das seguintes competéncias:

(a) construir instrumentos para uma melhor

compreensdo da vida cotidiana, amplian-

do a “visdo de mundo” e o “horizonte de
expectativas” nas relacdes interpessoais
com os vdrios grupos sociais;

(b) construir uma viséo critica da indUstria

cultural e dos meios de comunicacdo de

massa, avaliando o papel ideoldgico do
marketing, como estratégia de persuasdo

dos consumidores e dos eleitores; e

(c) compreender e valorizar as diferentes

manifestacées culturais de etnias e seg-

mentos sociais, agindo de modo a preser-

var, sob a égide da “Cultura da Paz”, o

direito & diversidade, enquanto principio

estético, politico e ético que supera con-
flitos e tensdes do mundo atual (MEC/

PCN+EM, 2002: 90).

Em sintese, trata-se aqui de desenvolver a
compreensdo da sociedade, de sua génese
e transformacdo, bem como dos mdltiplos
fatores e processos sociais que nela inter-
vém, enquanto produtos da acdo humana,
sendo que a possibilidade de ampliar a vi-
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sGo de mundo, desenvolver uma visdo critica
da sociedade contemporénea e respeitar as
diversidades culturais, sociais e pessoais vai
permitir ao aluno a decodificacdo da comple-
xa realidade social, levando-o a assumir ati-
tudes mais criticas e atuantes na comunidade
(MEC/PCN+EM, 2002: 90).

Finalmente, o eixo de competéncias con-
textualizacdo sociocultural objetiva o desen-
volvimento por parte do aluno da compre-
ens@o do papel histérico das instituicdes so-
ciais, politicas e econémicas, associando-as
as préticas dos diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que regulam a convi-
véncia em sociedade, a distribuicdo equitati-
va dos beneficios econdmicos, aos direitos e
deveres da cidadania e a justica. As compe-
téncias a serem contempladas neste eixo sdo:

(a) compreender as transformacdes no

mundo do trabalho e o novo perfil de qua-

lificacéo exigida, gerados por mudancas
na ordem econdémica;

(b) construir a identidade social e politi-

ca de modo a viabilizar o exercicio da ci-

dadania plena, no contexto do Estado de

Direito, atuando para que haja, efetiva-

mente, reciprocidade de direitos e deveres

entre o poder publico e o cidaddo e, tam-

bém, entre os diferentes grupos e

(c) compreender o significado histérico-

social do Protagonismo Juvenil na Luta por

seus Direitos (MEC/PCN+EM, 2002: 91).

Considerando que os principais temas
geradores a serem enfocados no ensino de
Sociologia referem-se s questdes do Traba-
lho e da Cidadania e & Situacdo Social e as
Perspectivas dos Jovens e dos Adolescentes
hoje, é possivel afirmar, em consonéncia com
o que dispdem os PCN+EM, que:

o professor e o aluno poderdo avancar ainda mais,
se forem criadas oportunidades de atuacéo cidada,
isto é, se o aluno puder protagonizar a mudanca,
mesmo que pequena, viabilizando o exercicio da
cidadania dentro ou fora da escola. Propostas de
agées democrdticas no interior da escola (andlise
das relagcées de poder envolvendo a direcéo, o gré-
mio estudantil, a APM, etc.) e o encaminhamento
de propostas para solucionar problemas da comu-
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nidade para a Cadmara Municipal ou associacées
de bairro (questées ecoldgicas, poluicdo visual e
sonora, por exemplo) sGo possibilidades de atua-

¢Go do aluno (MEC/PCN+EM, 2002: 91).

O tema Jovens e Adolescentes Hoje, en-
quanto tema-gerador, permite o exame so-
ciolégico de situacdes e vivéncias familiares,
bem como das possibilidades educacionais
dos estudantes', de seus modos de insercao/
exclus@o no mundo do trabalho e do consu-
mo, de suas multiplas preferéncias culturais e
estéticas, das diversas formas de afetividade
e de sexualidade, assim como das possibili-
dades e modos de protagonismo de seus di-
reitos e deveres (MEC/OCEM-CH, 2008)'°.

A luz dessas reflexdes e propostas para a
Sociologia no ensino médio, o presente Re-
ferencial Curricular propde que os planos de
ensino e as atividades didético-pedagdgicas
orientem-se a partir do estabelecimento de
inter-relacdes entre um dos trés eixos de com-
peténcias (a. representacGo e comunicagdo,
b. investigacGo e compreensdo, e c. contex-
tualizagdo sociocultural) com as habilidades a
serem desenvolvidas, tendo por referéncia o
tratamento sociolégico de temas e subtemas
selecionados, conforme especificado no Qua-
dro 1. Nesse Quadro, sdo explicitadas as én-
fases analiticas relativas a cada um dos eixos
de competéncias e as relacdes daquelas com
habilidades a serem mobilizadas e valoriza-
das, quando do planejamento e da realizacéo
de atividades diddtico-pedagégicas. Cumpre
enfatizar que os programas de Sociologia de-
vem considerar a série de conceitos estrutu-

radores propostos pelo MEC/PCN+EM: indi-
viduo, sociedade, trabalho, producéo, classe
social, poder, domir)ogdo, ideologia, cultura,
mudanca social’. E pertinente, também, in-
cluir temas tais como violéncia, globalizacao,
questdo racial, etnocentrismo, preconceito,
sexualidade, género, meio ambiente, cidada-
nia, direitos humanos, religiéo e religiosidade,
movimentos sociais e meios de comunicacdo
de massas (OCEM CH, 2008: 121)'8,

No estudo da Sociologia como ciéncia,
entre os temas, de estudo propostos, cabe
destacar os conceitos fundamentais da So-
ciologia Sistematica'”, por sua relevancia
para o conhecimento da realidade social.
Conceitos como os de Comunidade e Socie-
dade, de Categorias Sociais e Grupos Sociais
Primérios e Secunddrios, de Acdo Social e de
Modos de Interacéo Social, de Processos de
Socializacdo, de Status Social e de Papéis So-
ciais, de ldentidades e de Mdscaras Sociais
tém sido por vezes relegados a um segundo
plano, ou mesmo ao esquecimento no ensi-
no da Sociologia, inclusive em graduacdes
e pds-graduagdes da drea. Sua equivocada
identificacdo exclusivamente com o funcio-
nalismo parece estar na base desse despres-
tigio. Esses conceitos podem ser de grande
relevancia para os alunos, se apresentados
e discutidos em associacGo com os conceitos
de Controle Social, de Comportamento Des-
viante??, e especialmente de Poder Simbélico
e de Violéncia Simbélica?!, em atividades di-
dético-pedagdgicas. Nesta condicéo, podem
contribuir para a desnaturalizacéo e o estra-
nhamento ao ler o mundo social??.

15Sobre as relagdes jovem-escola, ver o instigante estudo Escola e Juventude. O Aprender a Aprender, de Souza (2003).

1¢ Sobre a situacéo e aspiracéo dos jovens hoje, ver UNICEF/Fator OM (2002) e os estudos incluidos no livro Infegracdo Social (Perret-Clermont et al., 2004).
17Ver MEC/OCEM-CH, 2008, pdgina 119. Os MEC/PCN+EM consideram, outrossim, que referéncias aos conceitos e métodos da Antropologia,
da Ciéncia Politica, do Direito, da Economia e da Psicologia sGo também indispensdveis & formacdo bdsica do cidaddo. Assim sendo, a selecdo e
tratamento inferdisciplinar e contextualizado dos conceitos estruturadores da Sociologia devem levar em conta a contribuicdo fundamental dessas
dreas das Ciéncias Humanas e Sociais (MEC/PCN+EM, 2002: 87).

18 Destaque-se que, conforme serd visto a seguir, a prépria Escola, enquanto instituicdo social, pode ser um significativo tema gerador, “objeto de
estudo da Sociologia”, ensejando “pesquisas quantitativas e qualitativas, a serem realizadas pelos alunos, guardando-se os devidos limites quanto a
instrumentos, técnicas e resultados” (MEC/OCEM-CH, 2008: 114).

1?Sobre os conceitos fundamentais da Sociologia Sistemética, ver, entre outros: Mannheim (1971), Vila Nova (1995), Rex (1973), Foracchi e Martins
(1978), Foracchi e Pereira (1974). Em Giddens (2008) e Dubar (1997) tem-se interessantes exemplos das possibilidades de emprego dos conceitos em
questdo para o tratamento de temas contemporaneos. Dubar (1997), por exemplo, enfoca em seu estudo, a partir de uma rica revisdo das abordagens
tedricas sobre o tema, as relacées entre a socializacéo e a construcdo das identidades sociais e profissionais.

20 Para uma revisdo tedrica dos conceitos de Controle Social e Desvio, ver Giddens, 2008, pdginas 172 e seguintes.

21 Sobre os conceitos de Poder Simbdlico e de Violéncia Simbélica, ver a obra O Poder Simbélico de Pierre Bourdieu (1989). Para uma introducéo ao
pensamento desse autor, ver o dossié “Ensaios sobre Pierre Bourdieu”, na Revista Educacdo & Sociedade, n° 78, disponivel no site Scielo.

22 Sobre o papel da Sociologia e das Ciéncias Sociais na desnaturalizacdo e no estranhamento do “estar no mundo”, ver MEC/OCEM-CH (2008: p. 105).
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Quadro 1

Sociologia no ensino médio no Rio Grande do Sul.
Eixos de competéncias, habilidades e temas!

Eixos de competéncias;
competéncias e énfases
analiticas?

Habilidades?

Temas*

A - EIXO DE COMPETENCIA
REPRESENTAGCAO E COMUNI-
CACAO

Entender a importéncia da Socio-
logia como ciéncia e suas tecno-
logias de pesquisa, informacéo

e comunicacdo para o conheci-
mento de problemas sociais, bem
como equacionar possiveis solu-
coes para eles.

Competéncias

O eixo representagdo e comuni-
cacd@o aponta para as seguintes
competéncias:

e A. 1. Identificar, analisar e com-
parar os diferentes discursos sobre
a realidade expressos nas explica-
¢oes da Sociologia, amparadas
nos vdrios paradigmas teéricos, e
as explicacées do senso comum.

e A. 2. Identificar, a partir das ob-
servacoes e reflexdes realizadas,
as fontes dos diferentes discursos
sobre as realidades sociais.

Enfases Analiticas

As Questées Tedricas e
Metodolégicas em Sociologia
O embate do conhecimento cien-
tifico versus conhecimento vulgar
(ou senso comum).

As questdes relativas aos métodos
e técnicas de pesquisa e de inves-
tigacdo social.

- A. 1. Identificar em diferentes fon-
tes os elementos que compdem o
sistema societdrio e seus processos
de permanéncia e transformacéo.
- A. 1. Identificar e comparar
semelhancas e diferencas entre
representacdes sociais acerca de
situacdes ou fatos de natureza so-
cial, reconhecendo os pressupostos
de cada interpretacdo e analisan-
do a validade dos argumentos
utilizados.

- A. 1. Identificar e comparar pon-
tos de vista cientificos e do senso
comum acerca de aspectos cul-
turais selecionados, expressos em
diferentes fontes e registros.

- A. 2. |dentificar e analisar as
raizes socioculturais dos precon-
ceitos (étnico-raciais, de género,
sexualidade e de idade) e avaliar
as propostas formuladas para
combaté-los.

- A. 2. Identificar os instrumentos
para ordenar, analisar e explicar os
processos e eventos sociais, rela-
cionando-os a fatores histéricos,
geogrdficos, econémicos, politicos
e culturais.

- A. 2. |dentificar e correlacionar
com seus contextos de formulacéo
fontes documentais de naturezas
diversas e textos analitico-interpreta-
tivos sobre diferentes processos so-
ciais, interpretando seus significados.

Sociologia e Sociedade

* A Sociologia: Conhecimento
Cientifico versus Senso Comum

* Histéria do Pensamento Sociolé-
gico: as Contribuicées das Princi-
pais Correntes Tedricas

* A Sociologia no Brasil: Histéria e
Perspectivas

e Ciéncias Sociais e Educacéo:
Sociologia no ensino médio

Conceitos Fundamentais da

Sociologia Sistematica para o

Conhecimento do Cotidiano

e Comunidade e Sociedade

* Categorias Sociais e Grupos So-
ciais Primarios e Secunddrios

* Acdo Social e Modos de Intera-
cto Social: Processos Sociais de
Cooperacdo; Acomodacéo; Assi-
milacdo; Competicdo e Conflito
Social

* Os Individuos e os Processos de
Socializacdo: Status Social, Papéis
Sociais, Identidades e Mdscaras
Sociais

* Instituicdes Sociais: Instituicoes
Econdmicas, Instituicdes Politicas,
Instituicoes Juridicas, Instituicoes
Religiosas, e Instituicdes Culturais

e A Familia, a Escola, o Jovem e o
Adolescente

* Valores e Normas Sociais: Con-
trole Social e Comportamento
Desviante

Eixos de competéncias;
competéncias e énfases
analiticas

Habilidades

Temas

B - EIXO DE COMPETENCIA
INVESTIGACAO E COMPREEN-
SAO

1. Compreender os elementos
cognitivos, afetivos, sociais e cul-
turais que constituem a identidade
prépria e a dos outros.

- B. 1. Analisar manifestacées cul-
turais significativas do presente,
associando-as aos seus contextos
socio-histéricos.

- B. 2. Analisar, em um mundo
globalizado, os efeitos e as interfe-
réncias das mudancas provocadas

Cultura e Sociedade

¢ Conceitos de Cultura e de Ideolo-
gia

e Cultura e a Questéo do Relativis-
mo Cultural

¢ Cultura Material e Imaterial

e Cultura Erudita e Cultura Popular
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Eixos de competéncias;
competéncias e énfases
analiticas

Habilidades

Temas

2. Compreender a sociedade,

sua génese e transformacéo, bem
como os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da acéo
humana; a si mesmo como agente
social; e os processos sociais como
orientadores da dindmica dos dife-
rentes grupos de individuos.

3. Entender os principios das tec-
nologias da Sociologia voltadas
ao conhecimento do individuo,
da sociedade e da cultura, entre
as quais as de planejamento, de
organizagéo, de gestdo, de traba-
lho em equipe, empregando-as
para a identificacéo de problemas
sociais e suas possiveis solucdes.

Competéncias

O eixo investigagdo e compre-
ensdo aponta para as seguintes
competéncias:

* B. 1. Construir instrumentos para
uma melhor compreenséo da vida
cotidiana, ampliando a “viséo de
mundo” e o “horizonte de expec-
tativas” nas relacées interpessoais
com os vArios grupos socidis.

* B. 2. Construir uma visGo critica
da indUstria cultural e dos meios de
comunicacdo de massa, avaliando
o papel ideolégico do marketing,
como estratégia de persuasdo dos
consumidores e dos eleitores.

* B. 3. Compreender e valorizar
as diferentes manifestacées cultu-
rais de etnias e segmentos sociais,
agindo de modo a preservar, sob a
égide da “Cultura da Paz”, o direito
a diversidade, enquanto principio
estético, politico e ético que supera
conflitos e tensdes do mundo atual.

Enfases Analiticas

Cultura, Diversidade Cultural,
Educacéo, Tolerdncia e
“Cultura da Paz”

|dentidade cultural, indUstria cultural,
midia e propaganda, educacéo,
alienacéo e conscientizagdo
tolerancia, “Cultura da Paz” e a luta
contra os preconceitos e o etnocen-
trismo.

pela indUstria cultural no coftidia-
no de diferentes grupos sociais,
considerando as permanéncias e
transformacées de suas identida-
des sociais.

- B. 3. Analisar a producéo das
mltiplas formas de meméria so-
cial e suas inter-relacées com o
tempo social.

- B. 3. Valorizar a diversidade do
patriménio social, cultural e artis-
tico, suas manifestacoes e repre-
sentacées em diferentes espacos
sociais.

- B. 3. Identificar e avaliar distintas
formas de tratamento e preserva-
cGo da memdria material e imate-
rial de grupos sociais, comunida-
des e sociedades nacionais.

* Cultura Popular e Cultura de
Massa

* Relagdes entre Consumo e Alie-
nacdo na Cultura de Massa Hoje

* Os Movimentos de Contracultura

* Criacao Cultural e Conscientiza-
cdo

Cultura e Sociedade no Brasil

* Valores Culturais Brasileiros: A
Diversidade Cultural e a Ques-
tdo da ldentidade Nacional

* Mapas Culturais do Brasil

* A IndUstria Cultural no Brasil:
Politica, Economia e os Meios de
Comunicacé@o de Massa

Educacdo e Cultura: Democrati-

zagdo de Oportunidades

e Cultura, Educacao e Novas Tec-
nologias de Informacéo

* As Desigualdades de Oportuni-
dades Educacionais e Politicas
Publicas

Juventude, Adolescéncia

e Cultura

* O Jovem e o Adolescente no
Brasil Hoje: Afetividade, Sexuali-
dade e Relacées de Género

* A Cultura Jovem no Brasil Hoje:
“Tribos” e Propostas

Diversidade Cultural e Tolerdncia

e Etnocentrismo, Discriminacao
Social e Preconceito Social em
Relacoes Etnico-Raciais, de Gé-
nero e Sexualidade, assim como
de Categorias Sociais de Idade

* Educacao, Tolerancia e “Cultura
da Paz”
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Eixos de competéncias;

competéncias e énfases Habilidades Temas
analiticas
C - EIXO DE COMF:ETENCIA - C. 1. Andlisar e inferpretar os Trabalho e Sociedade
CONTEXTUALIZACAO processos de transformacéo socio- | ® Conceitos de Trabalho e de sua
SOCIOCULTURAL histérica de distintas realidades Relevancia Social

1. Compreender o desenvolvi-
mento da sociedade como pro-
cesso de ocupacédo de espacos
fisicos e das relacées da vida hu-
mana com a paisagem, em seus
desdobramentos politicos, cultu-
rais, econdmicos e humanos.

2. Compreender a producéo e

o papel histérico das instituicdes
sociais, politicas e econémicas,
associando-as as prdticas dos
diferentes grupos e atores sociais,
aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, aos
direitos e deveres da cidadania, &
justica e & distribuicéo dos benefi-
cios econOmicos.

3. Traduzir os conhecimentos
sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as prdticas sociais e
culturais em condutas de indaga-
cdo, andlise, problematizacéo e
protagonismo diante de situacoes
novas, problemas ou questdes da
vida pessoal, social, politica, eco-
némica e cultural.

4. Entender o impacto das tec-
nologias associadas & Sociologia
e as demais Ciéncias Humanas
sobre sua vida pessoal, os proces-
sos de producdo, o desenvolvi-
mento do conhecimento e a vida
social.

5. Compreender, também, a re-
levéincia social dessa ciéncia e
de suas tecnologias de pesquisa,
informacéo e comunicacéo para
o conhecimento e possivel solu-
cdo de problemas sociais.

6. Aplicar as tecnologias da
Sociologia e demais Ciéncias
Humanas e Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida.

Competéncias
No eixo contextualizagdo sociocul-

sociais, a partir de conhecimentos
sobre a economia e as prdticas
sociais e culturais.

- C. 1. Andlisar e inferpretar a
mundializagdo da economia e os
processos de inferdependéncia das
nacodes, acentuados pelo desenvol-
vimento de novas tecnologias.

- C. 1. Identificar as principais
caracteristicas das novas tecnolo-
gias e avaliar as modificacées que
impdem ao mundo do trabalho
(desterritorializacdo da producao
industrial e agricola), as condicées
socioambientais e as relacées so-
ciais cofidianas.

- C. 1. Correlacionar a dindmica
dos fluxos populacionais (migra-
¢des infernas e internacionais) com
as formas contemporaneas de
organizacéo do espaco sociogeo-
gréfico.

- C. 1. Posicionar-se criticamente
sobre os processos de transforma-
¢oes sociais, econdmicas, politicas
e culturais no contexto societdrio
presente, identificando e compa-
rando referenciais alternativos que
visem erradicar formas de excluséo
social.

- C. 1. Propor formas de atuacédo
para a conservacdo do meio am-
biente e a promocdo de um desen-
volvimento sustentavel e equitativo.

- C. 2. Andlisar e inferpretar, tendo
como referéncia a concepcdo de
“Btica Universal” da UNESCO, o
papel dos valores éticos e morais
na estruturacdo politica das socie-
dades.

- C. 2. Andlisar e inferpretar o pa-
pel do Direito (civil e internacional)
na estruturacdo, organizacdo e
democratizacéo das sociedades.

- C. 2. Identificar os significados
socio-histéricos das relacées de
poder nas sociedades nacionais

* Modos de Producao e Histéria
Social

e Estrutura de Classes e Estratifica-

cdo Social

Trabalho, Ocio e Lazer na Socie-

dade Pés-Industrial

O Trabalho no Brasil: Escravidao,

Trabalho Livre e a Exclusdo Social

Globalizacéo, Novas Tecnologias
e as Novas Qualificacées

* Mercado de Trabalho: Emprego e
Desemprego

* Profissionalizagéo e Mobilidade
Social: Perspectivas de Ascenséo
Social no Brasil

Desigualdades Sociais: Concei-
tuagdo e Formas Histéricas

* Desigualdades de Oportunidades
de Trabalho: As Mdltiplas Dis-
criminagdes por Género, Raca,
Idade e Escolaridade

* As Desigualdades Sociais no Bra-
sil Hoje e as Politicas Sociais

Desenvolvimento Sustentavel
Equitativo e Mudangas Sociais

* Concepcoes e Conceitos de
Mudancas Sociais, de Reformas
Sociais e de Revolucdo Social

e Politicas Publicas, Reformas So-
ciais e Desenvolvimento Sustentd-
vel Equitativo

O Estado e a Questao da
Democracia

* Concepcoes de Ditadura, Autori-
tarismo e Estado de Direito

e Estruturas Politicas: Representacao

e Participacdo
¢ Direitos do Cidaddo e Relacoes
de Poder Politico no Cotidiano

O Estado Brasileiro e
a Democracia

* Democracia e Republica no
Brasil: Mandonismo, Patrimonia-
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Eixos de competéncias;
competéncias e énfases
analiticas

Habilidades

Temas

tural, as competéncias sédo:

e C. 1. Compreender as trans-
formagdes no mundo do trabalho
e os novos perfis de qualificacéo
exigidos por mudancas nos siste-
mas de producdo.

e C. 2. Construir a identidade so-
cial e politica de modo a viabilizar
o exercicio da cidadania plena,
no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haija, efetiva-
mente, reciprocidade de direitos e
deveres entre o poder publico e o
cidad@o e, também, entre os dife-
rentes grupos.

* C. 3. Compreender o signifi-
cado histérico-social do Prota-
gonismo Juvenil na Luta por seus
Direitos

Enfases Analiticas

Trabalho e Cidadania
Desenvolvimento econémico e
transformagées no mundo do tra-
balho nas diferentes estruturas so-
ciais em um mundo globalizado.
Democracia e Cidadania: Identi-
dade social, Participacéo Politica
e Desenvolvimento Sustentavel e
Equitativo.

Jovens e Adolescentes Hoje:
Situagdo Social e Perspectivas
Protagonismo de Jovens e Adoles-
centes: Direitos, Deveres e Cida-
dania Plena.

e entre as nacdes no contexto do
processo de globalizacgo.

- C. 2. Anadlisar e interpretar o
papel social das instituicdes so-
ciais (sindicatos; partidos politicos;
ONGs; igrejas; organismos inter-
nacionais, por exemplo), no enfren-
tamento de problemas de ordem
econdémico-social.

- C. 2. Identificar a dindmica da
organiza¢éo dos movimentos so-
ciais e a importancia da participa-
¢Go da coletividade na transforma-
¢Go da realidade social.

- C. 2. Analisar e avaliar as con-
quistas sociais e as transformacées
democratizantes ocorridas na le-
gislacéo politica, civil e social, em
diferentes perfodos histéricos.

— C. 2. Identificar o papel dos
diferentes meios de comunicacéo
na formacao da opiniGo publica e
avaliar, criticamente, suas possiveis
contribuicdes para o fortalecimento
da cidadania e da democracia.

- C. 2. Reconhecer alternativas
diferenciadas de intervencdo em
conflitos sociais e crises institucio-
nais e resolucdo dos mesmos sob
a égide da “Cultura da Paz”, res-
peitando os valores humanos e a
diversidade sociocultural.

- C. 3. Identificar as principais
caracteristicas e perspectivas da
situacdo social do Jovem e do
Adolescente no Brasil Hoje e as
tendéncias do Protagonismo Juvenil
na Luta por seus Direitos.

lismo, Autoritarismo e Estado de
Direito

¢ A Constituicdo e os Trés Poderes
no Brasil Hoje: Atribuicées Consti-
tucionais e Desempenho

* Movimentos Sociais, Etica e De-
mocracia no Brasil

e “Cultura da Paz” e a Resolucdo
Democrdtica de Conflitos Sociais
e de Crises Institucionais

O Jovem e o Adolescente Hoje

* Situagdo Social, Direitos e Deve-
res dos Jovens e dos Adolescentes
no Brasil Hoje: Educacéo, Traba-
lho, Satde, Cultura e Lazer

* O Jovem e o Adolescente como
Protagonistas de seus Direitos e
Deveres

Fonte: Elaboracédo a partir das Orientacées Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC/PCN+EM, 2002) e da Matriz
de Competéncias e Habilidades de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENCCEJA (INEP, 2002).

Notas: 1 — A artficulacdo entre as competéncias e as habilidades estd indicada pela classificacdo alfabética e numérica. Por exemplo, a Competéncia
A. 1. relaciona-se as Habilidades A.1., na segunda coluna. 2 — A especificacdo dos Eixos de Competéncias, das Competéncias e das Enfases
Andliticas para a Sociologia fundamenta-se no documento MEC/PCN+EM (2002); 3 — A especificacdo das Habilidades tem por referéncia a Matriz
de Competéncias e Habilidades de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENCCEJA (INEP, 2002), assumida pelo Referencial Curricular da Area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Estado do Rio Grande do Sul (SEC/RS, 2009); 4 — A especificacdo de temas tem por referéncia as propostas
para a Sociologia presentes no documento MEC/PCN+EM (2002, pdginas 93 e seguintes) e nas Orientacdes Curriculares para o ensino médio (MEC/
OCEM-CH, 2008).
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Ressalte-se que os temas e subtemas arrola-
dos no Quadro 1, enquanto referéncia para a
elaboracao de planos de ensino de sociologia
no nivel médio, sdo fundamentalmente indicati-
vos. Cabe aos professores, no dmbito do traba-
lho interdisciplinar das propostas pedagdgicas
de suas comunidades escolares e consideran-
do os inferesses dos alunos, eleger, especificar
e operacionalizar, de forma criativa e pluralista,
os contetdos a serem trabalhados.

Estratégias para o
ensino da Sociologia

As Oirientagées Curriculares para o En-
sino Médio das Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias/OCEM CH (2008) apresentam
uma importante reflexdo sobre as vantagens
e desvantagens do desenvolvimento de pla-
nos pedagdgicos de Sociologia no ensino
médio?®, fundando-os, estrategicamente,
ora em temas, ora em conceitos, ora em
teorias (Quadro 2). Sustentando a impor-
tdncia de buscar a articulagGo permanente
desses trés recortes analiticos?*, é importan-
te que as atividades didatico-pedagdgicas
partam dos interesses e conhecimentos dos
alunos, proporcionando-lhes a possibilida-
de de desnaturalizacéo e de estranhamento
em suas leituras do mundo social, em opo-
sicGo & naturalizagdo e habitualidade tipicas
dos conhecimentos do senso comum.

Quadro 2
Estratégias para o ensino da Sociologia
Estratégias Desvantagens Vantagens
ESTRATEGIA CENTRADA - pode-se reduzir a mera narracéo - permite evitar que os alunos
EM TEMAS de informacées ou experiéncias pes- sintam a disciplina como algo

- selecdo e estudo de temas/pro-
blemas sociais relevantes.

soais ou a mera coleta de informa-
coes em jornais, revistas e internet.
- requer que o professor tenha uma
formacéo sélida, uma capacidade
analitica muito grande e um amplo
conhecimento da realidade social.

estranho.

- permite, quando analisadas a luz
de critérios tedrico-conceituais,
desenvolver uma abordagem so-
ciolégica mais sélida de questées
significativas.

ESTRATEGIA CENTRADA EM
CONCEITOS

- selecdo, apresentagdo e andlise
de conceitos, que se constituem
em elementos bdsicos do discurso
cientifico, sintetizando as acées e
processos sociais e permitindo sua
explicacdo como uma totalidade.

- admite vérios sentidos para um
conceito, conforme o autor, a cor-
rente tedrica ou a época.

- oportuniza o risco de apresenta-
cao formal, escoldstica, de “quase-
verbetes” dos conceitos.

- permite o desenvolvimento da ca-
pacidade de abstracdo necessaria
para a andlise da sociedade.

- permite elevar o conhecimento a
um patamar além do senso co-
mum e das aparéncias.

ESTRATEGIA CENTRADA EM
TEORIAS

- selecdo, apresentacdo e andlise
de teorias sociolégicas, enquanto
reconstrucées da realidade social
e “modelos explicativos” da mes-
ma.

- oportuniza o risco de mera apre-
sentacdo formalista, escoléstica,
dogmdtica de teorias, tendendo a
doutrinacao.

- permite ao aluno conhecer a
histéria das diversas teorias da
Sociologia.

- permite ao aluno verificar as dife-
rentes possibilidades teéricas de
compreender e explicar os fen6-
menos sociais oferecidos pelas
distintas teorias.

Fonte: elaborado com base nos Pressupostos Metodolégicos da Sociologia no ensino médio, in MEC/OCEM-CH, 2008.

23 Entre outras obras que podem servir de referéncia para os professores elaborarem suas propostas didético-pedagégicas, destaque-se: Sociologia, de
Giddens (2008), a qual abrange o tratamento sociolégico de uma expressiva gama de problemas sociais; e as obras Relativizando (DAMATTA, 1981)
e Teorias de Politica Comparativa (CHILCOTE, 1997), as quais oferecem, respectivamente, interessantes panoramas de preocupacdes e alternativas
tedrico-conceituais da Antropologia e da Ciéncia Politica para o estudo de problemas contempordneos. Como textos complementares para consulta,
sugere-se, enfre outras, as obras de Rex (1973), Megale (1989) e Vila Nova (1995).

? Esses recortes se referem as trés dimensdes necessdrias que devem ser atendidas pelo ensino de Sociologia: uma dimenséo explicativa ou
compreensiva — teorias; uma dimenséo linguistica ou discursiva — conceitos; e uma dimensdo empirica ou concreta — temas (MEC/OCEM-CH, 2008:
117).
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Ao mesmo tempo, dados os objetivos
e caracteristicas do ensino médio, o docu-
mento argumenta de modo consistente que
os planos de ensino de sociologia devem ser
organizados predominantemente pela andli-
se de temas sociais relevantes sob a luz de
conceitos socioldgicos fundamentais. A apre-
sentag@o e o desenvolvimento de unidades
pedagébgicas a partir de temas/problemas
geradores é exemplificada no Quadro 3, no
qual s@o sugeridas técnicas e atividades para
o tratamento de temas selecionados.

Uma segunda forma de organizar as ati-
vidades diddtico-pedagdgicas centra-se na
apresentac@o e andlise de distintos conceitos
sociolégicos, sem descurar da referéncia as
teorias que os embasam. Nessas situacoes,
a énfase estd na tensdo entre os conceitos
que expressam, no limite, distintas concep-
cbes tedricas acerca desses temas, cabendo
aos dados trazidos para as situagdes didético-
pedagdgicas enriquecer os estudos em desen-
volvimento. Trata-se neste caso de apresentar
as conexdes dos conceitos em foco com os
correspondentes campos tedricos (contextuali-
zac@o heuristica) e momentos histéricos (con-
textualizacdo histérico-social) de sua formula-
cdo e emprego.

Por exemplo, tomando-se o conceito de
educac@o, ou mais particularmente de esco-
la?°, pode-se apresentar inicialmente as con-
cepcdes que a consideram como instituicGo
responsdavel pelo ensinar a moral para nos-
sas criancas das escolas primdrias em termos
puramente laicos (DURKHEIM, 2007: 62)
ou como aparelho ideolégico de Estado e
fator de reproducdo das relacées de produ-
cdo (ALTHUSSER, 1985), ou como fator de
conservacdo social (BOURDIEU, 1999). Em
contraste com essas concepgdes tem-se, por

exemplo, o instigante antagonismo entre as
conclusdes das pesquisas de Souza (2003) e
as de Freitag (1979) sobre a escola piblica
no Brasil hoje. Souza (2003), em oposicdo as
interpretacdes que enfatizam o papel da esco-
la na adaptacdo das novas geracdes & ordem
social vigente e especialmente ao mundo da
producdo, argumenta que a socializacGo juve-
nil na escola publica nGo se d4 como um pro-
cesso de interiorizacdo de hdbitos e valores,
mas como o desenvolvimento da capacidade
de “aprender a aprender”, essencial para a
adaptacdo a um meio instdvel (SOUZA, 2003:
182). Trata-se aqui, fundamentalmente, ndo
mais de disciplinamento da forca de trabalho,
mas de adaptacdo do individuo & instabilida-
de, & auséncia de autoridade e de critérios, &
prevaléncia dos interesses individuais sobre
os coletivos, ao descrédito da justica e da lei,
caracteristicos da vida contempordnea (SOU-
ZA, 2003: 183). Frente a essa visdo pessimis-
ta, contrapdem-se as conclusdes do estudo
Sociedade e Consciéncia de Barbara Freitag
(1986), realizado em Sao Paulo em 1979, o
qual buscou avaliar a competéncia linguistica,
moral e |6gica de criancas de diferentes classes
sociais e faixas etdrias, tendo por referéncia a
teoria psicogenética de Piaget e de Kohlberg?.
Os resultados desse estudo indicam que a ex-
periéncia escolar continua entre 6 e 16 anos,
independentemente da origem socioeconémi-
ca e da qualidade das escolas e da formacao
dos professores, pode efetivamente favorecer
o amadurecimento linguistico, moral e légico
das criancas e adolescentes, revelando a ur-
géncia de assegurar a escolarizagdo plena a
todas as criancas brasileiras (FREITAG, 1986).
Ressalte-se que o amadurecimento das estru-
turas l6gico-morais?’ independe da aprendi-
zagem do conteddo em si, sendo a convivén-

% Como exemplo de uma apresentacdo pedagégica de diferentes, e no limite antagénicas, concepgdes de educacéo e de escola, ver o Capitulo 1 do livro
Escola, Estado e Sociedade (Freitag, 1978), no qual sGo comparadas criticamente as concepgdes de autores como Durkheim, Parsons, Bourdieu e Gramsci.
26 Ver, também, a relevante obra [tinerdrios de Antigona. A Questdo da Moralidade (Freitag, 1992).

?Em grandes linhas, na concepgdo teérica em foco, a construgdo da moral pela crianga desenvolve-se em quatro etapas: a) etapa da pré-moralidade
ou do egocentrismo infantil (0 a 5 anos), marcada inicialmente pela absoluta auséncia da nogéo de regra social e de consciéncia moral, e culminando
na imitacdo automdtica das regras dos adultos (hdbitos), sem a consciéncia das nocées de infracdo de regras e de sancées; b) etapa da moralidade
heterénoma ou de realismo moral (5 a 8 anos), caracterizada pela vigéncia de uma nocéo rudimentar das regras, as quais sGo percebidas como
sagradas e imutdveis e personificadas por autoridades como os pais, o padre, o policial e o lider politico; c) etapa da semiautonomia moral (8 a 10
anos), em que ocorre a relativizacdo das regras sociais, mas as mesmas ainda sdo percebidas como imposicées desde fora, e ndo como um produto
de cuja elaboragdo se participou; e d) etapa da autonomia moral (a partir dos 10 ou 12 anos), tipificada pela consciéncia de que a necessidade
da moral decorre da relacdo com o outro, sendo que as regras sdo cumpridas quando percebidas e avaliadas como necessdrias e importantes e,
conforme a situacéo, relativizando-se a nocéo de dever e a intengéo do sujeito (Freitag, 1986 e 1992).
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cia escolar com os pares um aspecto-chave
desse amadurecimento. Em outras palavras,
as criancas que tiveram uma possibilidade de
permanéncia maior na escola revelaram, nos
testes empregados, niveis de maturidade so-
cial superior a criancas da mesma idade que
abandonaram a escola cedo. Um aspecto
essencial do modelo de construcéo da moral
pela crianca aqui em foco é a crescente des-
centrag@o do individuo, o qual, partindo do
egocentrismo infantil, tem a possibilidade de
chegar ao pleno reconhecimento do outro —
o “estranho/estrangeiro” —, como diferente,
com suas caracteristicas e interesses préprios
que devem ser respeitados?.

O exame comparativo dessas diferentes
e antagdnicas concepcdes acerca da esco-
la — em especial da escola pUblica — permi-
te a geragdo de novas diregdes de trabalho
diddtico-pedagdgico, através da incorpo-
racdo de outros conceitos (e temas/pro-
blemas geradores), tais como: (a) o ado-
lescente, a familia e a escola; (b) escola e
trabalho; (c) adolescéncia, individualismo
e solidariedade; e (d) a escola e o adoles-
cente enquanto protagonista de seus direi-
tos e deveres. Outrossim, cumpre registrar
que essa abertura crescente da rede de te-
mas/problemas a serem abordados deve
ter sempre presente o objetivo didético-
pedagégico de desenvolvimento, por parte
dos alunos, de suas competéncias de Ler,
Escrever e Resolver problemas, bem como
a problematizacdo dos conceitos de desen-
volvimento humano sustentdvel e equitativo
e de Cultura da Paz.

Uma terceira alternativa é trabalhar com
teorias sociolégicas selecionadas, o que pode
ser desenvolvido no ensino médio, enquanto

uma Unidade Diddtica especifica??, através de
sua apresentacdo sistemdtica e sintética, vi-
sando sensibilizar os alunos para a importén-
cia das contribuicdes da disciplina na ané-
lise dos problemas sociais contemporéneos.
Dado que a literatura especializada voltada
ao ensino de Sociologia no nivel médio ain-
da ndo é numerosa®®, torna-se necessdrio,
quando da opcdo por essa estratégia de
ensino, apoiar-se sistematicamente em tfex-
tos académico-cientificos e realizar a tarefa
de transposic@o dos conteldos dos mesmos
para esse nivel de ensino.

As Orientacées Curriculares para Socio-
logia (MEC/OCEM-CH, 2008) apresentam
e discutem uma interessante selecdo de
praticas de ensino e de recursos didéticos
que podem enriquecer o ensino da discipli-
na. As prdticas podem ser: aula expositiva,
leitura e andlise de textos, semindrios, bem
como excursdes, visitas a museus e a par-
ques ecoldgicos. Entre os recursos diddti-
cos, apontam o emprego de filmes, videos
ou DVD, programas de TV e fotografias;
charges, cartuns e tiras para o enriqueci-
mento do tratamento dos temas seleciona-
dos. A realizacéo, por parte dos alunos, de
pesquisas sobre temas sociais relevantes é
valorizada, devendo ocorrer sempre a luz
de teorias e conceitos norteadores da lei-
tura da realidade social, da andlise dos
dados, fatos e/ou opinides colhidos (MEC/
OCEM-CH, 2008: 125-127).

Em relacdo as prdticas de ensino, cabe in-
dicar a interessante obra O Ensino que Fun-
ciona, de Marzano et al. (2008), na qual é
apresentado e discutido um conjunto de es-
tratégias diddtico-pedagdgicas selecionadas
para melhorar a aprendizagem e o desem-

2 Essa concepgdo vem ao encontro da concepcéo de “Cultura da Paz”, conforme acima definida.
2? Recorde-se que, aqui, ndo se assume o compromisso de formar cientistas sociais no ensino médio, mas sim o de sensibilizar os alunos para as

possibilidades explicativas dos conhecimentos sociolégicos.

30 Entre os livros voltados para a Sociologia no ensino médio cabe indicar Meksenas (1993); SEED-PR, (2006); e Tomazi (2007), Brym et al. (2008) e
Handfas e Oliveira (2009). Conta-se, presentemente, com a revista mensal Sociologia Ciéncia & Vida. da Editora Escala, a qual traz temas relevantes e
sugestdes de exercicios a serem desenvolvidos em aula. Na internet, além do site Scielo, que proporciona o acesso gratuito e o download de artigos de
inGmeras revistas de todas dreas do conhecimento, é possivel também identificar sites e féruns dedicados & apresentacéo e discusséo de experiéncias
diddtico-pedagdgicas de Sociologia no ensino médio, utilizando para busca delimitada, expressdes entre aspas tais como: “ensino sociologia” ou
“sociologia ensino médio”. Entre outros, tem-se os seguintes sites: http://wwwé.ufrgs.br/laviecs/home.htm, do Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de
Ciéncias Sociais — LAVIES; http://sociologia.incubadora.fapesp.br/portal; http://www.sed.sc.gov.br/lefis/; e http://www.educacert.com.br/; nos quais séo
apresentados elementos relevantes sobre o ensino de Sociologia no nivel médio.
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penho escolar dos alunos®'. Em ordem de
significancia para a aprendizagem, sdo elas:

(a) identificar semelhancas e diferencas
entre dois ou mais elementos;
(b) resumir e fazer anotacdes;
(c) reforcar e proporcionar o reconheci-
mento dos esforcos e do desempenho dos
alunos;
(d) realizar licgo de casa e atividades prd-
ticas;
(e) empregar representacdes ndo linguisti-
cas (desenhos; gréficos; criacdo de mode-
los fisicos; movimentos fisicos);
(f) criar situacdes para a aprendizagem
cooperativa;
(g) estabelecer objetivos explicitos e forne-
cer feedback aos alunos nas situacoes de
aprendizagem;
(h) gerar e testar hipéteses; e
(i) empregar estratégias de fornecimento
de pistas, de sugest@o de perguntas orien-
tadoras e de proposicdo de organizadores
avancados de estudo (esquemas expositi-
vos, narrativos ou apresentacdes grdficas
da unidade a ser iniciada).

Quatro exemplos da possivel operaciona-
lizacdo dessas estratégias diddtico-pedagéd-
gicas para o tratamento sociolégico de al-
guns temas selecionados sdo apresentados a
seguir (Quadro 3), objetivando demonstrar,
ainda que sucintamente, como seu emprego
pode enriquecer as atividades de ensino da
Sociologia. Dentre os temas propostos no
Quadro 1, os selecionados para essa exem-
plificacdo sd@o: A - Conhecimento Cientifico
versus Senso Comum; B - Cultura e a Ques-
tdo do Relativismo Cultural; C - As Desigual-
dades Sociais no Brasil Hoje e as Politicas
Sociais; Desigualdades de Oportunidades
de Trabalho: As Multiplas Discriminagdes por

género, raca, idade e escolaridade; D - Poli-
ticas Publicas, Reformas Sociais e Desenvol-
vimento Sustentavel Equitativo; e O Jovem e
o Adolescente como Protagonistas de seus
Direitos e Deveres. Nessas atividades, a énfa-
se estd colocada principalmente no material
empirico, histérico-social, que é apresenta-
do aos alunos, para andlise e comparacdo.
Complementarmente, sdo apresentados, na
medida do necessdrio e oportuno, os concei-
tos que possam vir a auxiliar na andlise em
desenvolvimento.

Cumpre recordar que essas atividades
diddtico-pedagédgicas estdo voltadas para o
desenvolvimento das competéncias para Ler,
Escrever e Resolver problemas, considera-
das fundamentais, nesse Referencial Curri-
cular, para que os alunos possam continuar
aprendendo de forma auténoma e critica.
No primeiro exemplo, sobre o tema Conhe-
cimento Cientifico versus Senso Comum, é
apresentada a tarefa de ler comparativa-
mente um texto sociolégico e um texto de
senso comum sobre um tema social signifi-
cativo, como as desigualdades sociais. Essa
leitura deve ser acompanhada pelas tarefas
de resumir e fazer anotacées, comparando
os itens relevantes identificados em cada
texto, verificando as semelhancas e diferen-
cas entre esses, e entre as explicacdes apre-
sentadas nos textos sobre o tema em andli-
se. A Resolucdo do problema didatico-pe-
dagébgico proposto implica apresentar aos
alunos as principais caracteristicas do Co-
nhecimento Cientifico e do Senso Comum,
tais como o uso de conceitos tebricos versus
a express@o de preconceitos, e solicitar que
verifiquem e discutam a possivel classifica-
¢Go dos textos examinados, como exemplos
dos tipos de conhecimento em estudo.

31 Essa obra, inserida no esforco para a construcdo de uma Ciéncia do Ensino, realiza uma detalhada reviséo de estudos sobre o desempenho de
alunos que vivenciaram situacées de ensino-aprendizagem nas quais foram empregadas diferentes estratégias de ensino. Ainda que a parte de reviséo e
discuss@o dos resultados dos estudos enfocados possa apresentar alguma dificuldade inicial, dada a utilizacdo de procedimentos estatisticos, essa pode
ser superada pela leitura criteriosa da subsecdo Efeitos Gerais das Técnicas de Ensino (pdgina 9 e seguintes). O cuidado e a riqueza da apresentagéo
das estratégias analisadas compensam essa possivel dificuldade inicial. Nos Cadernos de Sociologia, séo sugeridos exercicios didético-pedagégicos que,
embora tenham sido elaborados de forma independente, podem ser compreendidos como variacées de algumas dessas estratégias. Ver Caderno do

Professor e Caderno do Aluno da Disciplina de Sociologia.
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Quadro 3

Estratégias didatico-pedagoégicas para a sociologia no
ensino médio temas selecionados

Conhecimento Cientifico versus
Senso Comum.

HABILIDADE

A. 1. |dentificar e comparar
pontos de vista cientificos e do
senso comum acerca de aspec-
tos sociais e culturais selecio-
nados, expressos em diferentes
fontes e registros.

- identificar semelhancas e dife-
rencas entre dois ou mais ele-
mentos (a).

Estratégias q s
Temas/habilidades didéiico-pedglgégicas' Operacionalizagéo
A - EXEMPLO 1 - resumir e fazer anotacées (b); | 1. selecionar e distribuir aos alunos um
TEMA e texto sociolégico e um texto de senso

comum (por exemplo, entrevista de
jornal com populares) sobre um tema
social significativo, como as desigual-
dades sociais, ou a politica universitéria
de quotas por raca ou por trajetéria
educacional prévia (escola publica ou
privada);

2. solicitar aos alunos que leiam os tex-
tos, resumindo e fazendo anotacées, e
assinalando () com pontos de interroga-
¢Go os itens que néo foram compreen-
didos; (Il) com pontos de exclamagéo os
itens que o aluno considerar mais rele-
vantes; e (Ill) sublinhando os itens que
considera importantes e que gostaria
que fossem discutidos no grande grupo;
3. solicitar aos alunos que comparem
os itens relevantes identificados em
cada texto, verificando as semelhancas
e diferencas entre esses, bem como as
razdes/explicacées apresentadas sobre
o tema em andlise;

4. organizar a apresentacéo dos resulta-
dos dos trabalhos individuais no grande
grupo, registrando em quadro as seme-
lhancas e diferencas identificadas entre
os textos e as dUvidas a serem esclare-
cidas. Esclarecer as principais dividas
registradas;

5. apresentar aos alunos, de forma
comparativa, as principais caracteris-
ticas do Conhecimento Cientifico e do
Senso Comum, tais como o uso de
conceitos teéricos versus a expressdo de
preconceitos;

6. retomar com os alunos, & luz dessa
apresentacdo, o quadro comparativo
elaborado acerca dos textos analisados,
solicitando que verifiquem e discutam

a possivel classificacdo dos mesmos,
como exemplos dos tipos de conheci-
mento em estudo.
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. Estratégias q N
Temas/habilidades diddtico-pedagoégicas Gl
B - EXEMPLO 2 - criar situagdes para a aprendi- | 1. selecionar diferentes textos (académicos
TEMA zagem cooperativa (f); e jornalisticos) relativos aos impactos da

Cultura e a Questdo do Relati-
vismo Cultural.

HABILIDADE

B. 2. Analisar, em um mundo
globalizado, os efeitos e as
interferéncias das mudancas
provocadas pela indUstria cul-
tural no cotidiano de diferentes
grupos sociais, considerando
as permanéncias e transfor-
macoes de suas identidades
sociais.

e
- empregar estratégias de forne-
cimento de pistas, de sugestdo
de perguntas orientadoras e de
proposicdo de organizadores
avancados de estudo (esquemas
expositivos, narrativos ou apre-
sentagdes grdficas da unidade a
ser iniciada) (i).

indUstria cultural sobre as mdltiplas identi-
dades sociais em um mundo globalizado
(Ver, por exemplo, os capitulos sobre Cul-
tura e Sociedade e sobre um Mundo em
Mudanca, in: GIDDENS, 2005.);

2. organizar a atividade a partir da diné-
mica do trabalho individual, em pequeno
e em grande grupo, visando criar uma
situac@o de aprendizagem cooperativa;
3. fornecer pistas e sugerir perguntas
orientadoras para a leitura individual e
posterior discuss@o e sistematizacdo em
pequeno grupo das ideias, dados e fatos
apresentados pelos textos em estudo;

4. solicitar aos pequenos grupos que
elaborem organizadores avancados de
estudo (esquemas expositivos, narrativos
ou apresentacdes grdficas da unidade)
para apresentacdo, discusséo e avalia-
¢@o no grande grupo;

5. coordenar a apresentacdo, sistema-
tizacdo e discussdo dos trabalhos dos
pequenos grupos ao grande grupo;

6. apresentar, comparando e contrastan-
do com os resultados da discusséo do
grande grupo, o significado da Questéo
do Relativismo Cultural no contexto da
construcéo da “Cultura da Paz”.

Temas/habilidades

Estratégias
didatico-pedagégicas

Operacionalizacéo

C - EXEMPLO 3

TEMAS

As Desigualdades Sociais no
Brasil Hoje e as Politicas So-
ciais;

Desigualdades de Oportunida-
des de Trabalho: As Mdltiplas
Discriminacdes por género,
raca, idade e escolaridade.

HABILIDADE

C. 1. Posicionar-se criticamente
sobre os processos de transfor-
magoes sociais, economicas,
politicas e culturais no contexto
societdrio presente, identifican-
do e comparando referenciais

- estabelecer objetivos explicitos e
fornecer feedback aos alunos nas
situacdes de aprendizagem (g);

- empregar estratégias de forne-
cimento de pistas, de sugestéo
de perguntas orientadoras e de
proposicdo de organizadores
avancados de estudo (esquemas
expositivos, narrativos ou apre-
sentacdes gréficas da unidade a
ser iniciada) (i);

e

- empregar representagoes

néo linguisticas (desenhos; grdfi-
cos; etc.) (e).

1. apresentar aos alunos os obijetivos
explicitos da unidade: () andlise das Desi-
gualdades de Oportunidades de Trabalho
por Escolaridade no Brasil Hoje e das
Politicas Sociais para minord-las; e (1)
aprendizado de leitura e de elaboracédo
de tabelas;

2. apresentar aos alunos os conceitos

de Desigualdades Sociais e de Politicas
Sociais (Ver RESENDE, in Tomazi, 2000; e
Tomazi, 2007);

3. solicitar aos alunos a leitura de texto(s)
selecionado(s) sobre o tema, indicando
quais os principais aspectos conceituais e
empiricos a observar, fornecendo pistas,

e sugerindo perguntas orientadoras da
leitura;

4. selecionar dados quantitativos e qualita-
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Temas/habilidades

Estratégias
didatico-pedagégicas

Operacionalizacéo

alternativos que visem erradicar
formas de exclusdo social.

tivos relativos as Desigualdades de Opor-
tunidades de Trabalho por escolaridade no
Brasil e no Rio Grande do Sul (destaque-se
que dados estatisticos podem ser obtidos
no sife do IBGE, e artigos sobre o tema
podem ser obtidos no site Scielo);

5. organizar tabelas de frequéncia simples
com dados absolutos acerca do fema em
estudo;

6. solicitar aos alunos que calculem os
percentuais (dados relativos) de cada ta-
bela selecionada;

7. apresentar aos alunos o processo de
elaboracéo de gréficos (em barras, pizza,
efc.) e solicitar que elaborem gréficos
utilizando os dados percentuais das ta-
belas em foco, fornecendo feedback aos
alunos nas situacdes de aprendizagem
(em caso de disponibilidade de recursos
de informdtica, essa elaboracdo pode ser
desenvolvida com o uso de programas
especializados);

8. discutir, no grande grupo, os resultados
quantitativos encontrados, & luz da leitura
dos textos selecionados e do(s) conceito(s)
de desigualdades sociais apresentado(s);
9. solicitar aos alunos que indiquem e
avaliem — enquanto geracéo e teste tedri-
co de hipdteses —, possiveis medidas que
poderiam ser tomadas, enquanto Politicas
Sociais, para o enfrentamento das Desi-
gualdades de Oportunidades de Trabalho
por escolaridade.

[Obs.: Essa unidade pode ser ampliada,
através, por exemplo, da apresentacdo
de tabelas e da construcdo de grdficos,
contemplando as relacées entre as desi-
gualdades sociais por escolaridade com
as relacionadas & questdo de género e/ou
a questdo das racas.]

Estratégias

Politicas Publicas, Reformas
Sociais e Desenvolvimento Sus-
tentdvel Equitativo;

O Jovem e o Adolescente
como Protagonistas de seus
Direitos e Deveres.

e
- reforcar e proporcionar o re-
conhecimento dos esforcos e do
desempenho dos alunos (c).

Temas/habilidades didatico-pedagogicas BES S e
D - EXEMPLO 4 - gerar e festar hipéteses (h); 1. apresentar aos alunos os conceitos de
- realizar licio de casa e ativida- | Politicas Publicas e Reformas Sociais, indi-
TEMAS des prdticas (d); cando que essas podem ser compreendi-

das como hipéteses geradas para buscar
resolver problemas sociais, as quais s&o

1", " . -~
testadas” quando de sua implementacéo;

2. solicitar aos alunos que identifiquem

e registrem em seu Caderno de Aula trés

problemas sociais principais enfrentados
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Temas/habilidades

Estratégias
didatico-pedagégicas

Operacionalizacéo

HABILIDADES - C. 2. Posicio-
nar-se criticamente sobre os
processos de transformacées
sociais, econémicas, politicas e
culturais no contexto societdrio
presente, identificando e com-
parando referenciais alternati-
vos que visem erradicar formas
de exclusédo social.

C. 3. Identificar as principais
caracteristicas da situacdo so-
cial do Jovem e do Adolescen-
te no Brasil Hoje e as tendén-
cias do Protagonismo Juvenil
na Luta por seus Direitos.

pelos jovens de sua comunidade hoje;

3. solicitar que identifiquem e registrem
em seu Caderno de Aula quais as Politi-
cas Publicas e Reformas Sociais, que tém
sido propostas e implementadas para a
possivel solucdo desses problemas, bem
como a eficécia dessas;

4. solicitar que os alunos registrem em
seu Caderno de Aula que outras medidas
poderiam ser tomadas para uma possivel
solucdo desses problemas, ressaltando
que essas medidas podem também ser
entendidas como hipéteses geradas que
podem ser “testadas”, teoricamente,
através de sua hierarquizacéo, quanto a
sua necessidade, possibilidade e possiveis
resultados de sua implementacéo;

5. organizar a apresentacéo dos resulta-
dos dos trabalhos individuais no grande
grupo, registrando em quadro compa-
rativo os problemas sociais principais,

as avaliagées da eficécia das Politicas
Publicas e Reformas Sociais que tém

sido propostas e implementadas, e que
outras medidas poderiam ser tomadas,
no entender dos alunos, para a possivel
solucdo desses problemas;

6. realizar, em grande grupo, a andlise e
avaliagéo das informacdes constantes no
quadro comparativo;

7. hierarquizar com os alunos, pelos
critérios de possibilidade e possiveis resul-
tados, as solucdes propostas — enquanto
hipoteses — para os problemas sociais
identificados;

8. solicitar que os alunos explicitem
individualmente, em um relatério a ser
elaborado como licéo de casa, as suas
principais conclusdes sobre a andlise de-
senvolvida, tendo como referéncia o prin-
cipio do Protagonismo dos Jovens e dos
Adolescentes na Luta por seus Direitos;
9. avaliar os relatérios individuais,
comentar os trabalhos, reforcando e
proporcionando o reconhecimento dos
esforcos e do desempenho dos alunos;
10. solicitar que alguns alunos apresen-
tem seus trabalhos ao grande grupo,
como ponto de partida para um balanco
final da unidade diddtica.

Fonte: Elaborado a partir do Quadro 1 e da adaptagéo das estratégias diddtico-pedagdgicas apresentadas por Marzano et al. (2008).
Nota: 1 — A letra entre parénteses visa permitir a rdpida identificacdo da estratégia didético-pedagégica na obra de Marzano et al. (2008).
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A implantagéo da Sociologia no ensino
médio, certamente, representard uma oportu-
nidade mpar para consolidar um amplo en-
tendimento do significado das contribuicdes
dessa disciplina, ndo s6 em relacdo aos alu-
nos, mas, de forma indireta, a seus familiares
e demais pessoas de suas relacdes. O desafio
serd construir propostas curriculares pedagé-
gicas capazes de sensibilizar os alunos para
a relevéncia dessa disciplina, de suas orienta-
coes tedrico-metodoldgicas e dos problemas
e temas que se propde estudar.

Nesta perspectiva, apresenta-se a seguir
uma vis@o panordmica da histéria da Socio-
logia, como um convite aos colegas profes-
sores, € um mapa para o estudo das prin-
cipais contribuicdes de autores cldssicos e
contempordneos.

Breve panorama das
tendéncias tedricas da
Sociologia

A apresentacdo panorémica do surgi-
mento e do desdobramento dos estudos so-
ciolégicos revela um rico leque de tendén-
cias tedricas e metodoldgicas, bem como de
estudos empiricos e de respostas alternativas
para a questdo de como a Sociologia pode
contribuir para o conhecimento e possivel
solucdo de problemas sociais. Em outras pa-
lavras: para que serve a Sociologia2®?. Entre
os pais fundadores da Sociologia, Augusto
Comte®, por exemplo, considerava que a
Sociologia é a ciéncia que tem por objeto
o estudo dos fendmenos sociais, entendidos
como submetidos a leis naturais invaridveis,
e cuja descoberta seria o objetivo especial
de suas pesquisas, empregando para tal
o método histérico e visando — dentro dos

principios de Filosofia Positiva —, saber para
prever; prever para agir; agir para prover.
J&, dentro da conjuntura revoluciondria eu-
ropeia de 1848, Marx e Engels, assumin-
do a perspectiva do comunismo proletario
— depois de proclamarem, ironicamente,
no Manifesto do Partido Comunista que o
espectro do comunismo rondava a Europa
—, atribufram & teoria revoluciondria do ma-
terialismo dialético-histérico orientar a prd-
xis revoluciondria do proletariado mundial.
Marx declarava na Tese 11 sobre Feuerbach
que, até entd@o, os filésofos se limitaram a in-
terpretar o mundo diferentemente, enquan-
to que “cabe transformd-lo” (MARX, 1978:
59)34.

Cumpre aqui, ainda que rapidamente,
relembrar por sua relevéncia as perspec-
tivas tedricas acerca da Sociologia de dois
classicos das Ciéncias Sociais — Durkheim
e Weber®®. De um lado, no confexto da Ter-
ceira Republica Francesa, Emile Durkheim®®
propde, sob inspiracdo do reformismo social
comtiano, uma sociologia para a acéo, nGo
conservadora como aquele, mas progressi-
vista (FILLOUX, 1975: 8), a qual tem por ob-
jeto os fatos sociais e por método “a observa-
cGo e a experimentacdo indireta, em outros
termos, o método comparativo” (DURKHEIM,
1975: 94). Investigando as causas da crise
moral de seu tempo, marcada pelo enfraque-
cimento do espirito de coletividade, pelo in-
dividualismo e pela perda de consciéncia da
unidade organica da sociedade, Durkheim
postula que a Sociologia estd, mais do que
qualquer outra ciéncia, em condigdes de res-
taurar essas ideias [da unidade orgénica da
sociedade]. E ela que faré o individuo com-
preender o que é a sociedade, como ela o
completa e como ele é insignificante reduzido
exclusivamente as suas forcas (DURKHEIM,

32 Sobre as principais tendéncias tedricas da Sociologia Clésssica e Contemporanea, ver Liedke, 2007. Ver também, entre outros, Lallement (2004),

Giddens (1998), Giddens e Turner (1999) e Levine (1997).

33 Comte foi o criador da palavra Sociologia através da juncdo dos termos socius, de origem latina, e logos, de origem grega. Sobre a obra de Comte,

ver, entre outros, Aron (1997) e Giddens (1998).

34 Posteriormente, a elaboracéo, por Marx, de O Capital veio a representar, junto com obras como O 18 Brumdrio e As Teorias da Mais-Valia, uma
contribuicdo marcante, ndo sé para o pensamento social, mas principalmente para movimentos sociopoliticos dos séculos XIX e XX. Sobre a obra de

Marx, ver, entre outros, Aron (1997) e Mclellan (1977).

35 Sobre as contribuicées tedricas de Marx, Durkheim e Weber, ver também Quintanero (1996) e os volumes da Colecdo Os Pensadores da Abril

Cultural, dedicados a esses autores (GIANNOTI, 1974a, 1974b e 1983).

36 Sobre a obra de Durkheim, ver Giddens (1981) e Giddens (1998).
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1975: 102). Em contraposicdo, tem-se o ar-
gumento, do sociélogo alem@o Max Weber,
acerca da necessidade do cientista social de
observar permanentemente uma postura de
neutralidade axiolégica. Para ele, por Socio-
logia deve-se entender (no sentido aqui aceito
desta palavra, empregada com tdo diversos
significados): uma ciéncia que pretende enten-
der, interpretando-a, a acdo social para, desta
maneira, explicd-la causalmente em seu de-
senvolvimento e efeitos (WEBER, 1969: 5). Em
um contexto de crescente desencantamento
do mundo, Weber argumenta ser necessério
distinguir permanentemente, na prdtica cien-
tifica, a ética da responsabilidade da ética da
conviccdo, equacionando, pois, as farefas da
ciéncia como vocacdo como distintas das da
politica como vocacdo (FREUND, 1987: 27).
Assumindo na prdtica cientifica uma posicao
de neutralidade axiolégica frente aos juizos
de valores, Weber sustenta que uma ciéncia
empirica néo estd apta a ensinar a ninguém
aquilo que “deve”, mas sim e apenas o que
“pode” e — em certas circunstdncias — o que
“quer” fazer (WEBER, 1977: 17)%.

No periodo entre as duas Grandes Guer-
ras Mundiais, destacaram-se as obras de
autores europeus como Mauss, Luckacs,
Mannheim, Gramsci e dos membros do gru-
po inicial da Escola de Frankfurt (Adorno,
Horkheimer e Benjamim)®8, e de autores es-
tadunidenses como Park e Mead®. Os pri-
meiros anos apés a Segunda Guerra foram
caracterizados por importantes novas ten-
déncias das atividades de andlise e pesqui-
sa, destacando-se, por exemplo nos Estados
Unidos, as contribuicées tedricas de autores
como Parsons, Merton, Wright Mills e Gould-
ner’?. Simultaneamente, ocorreu uma diver-
sificacdo da pesquisa socioldgica, passando

esta a abranger novos campos de estudo,
tais como os estudos das organizacoes e
das profissdes; a pesquisa macrossocioldgi-
ca comparativa, ilustrada pelos estudos das
temdticas da modernizacéo e do desenvol-
vimento; e a pesquisa dos diversos aspectos
da estratificacéo social, como a mobilidade
social, os estilos de vida das classes sociais,
o comportamento politico e as imagens e re-
presentacdes que os individuos e grupos so-
ciais constroem sobre a sociedade.

J& no panorama internacional contempo-
rdneo, cabe referir a rica contribuicdo das
obras de autores como Giddens, Bourdieu,
Foucault, Elias, Habermas, Luhman e Bau-
man*'. Suas pesquisas abrangem, entre ou-
tros, temas e conceitos tdo diversos como:
poder politico, educacdo, poder simbdlico,
micropoderes, processo civilizatério, acé@o
comunicativa, sistemas sociais e moderni-
dade liquida, respectivamente.

No Brasil, a Sociologia*? veio a ser incor-
porada em meados da década de 1920, nas
Escolas Normais, como uma disciplina auxi-
liar para a formacéo dos professores, visan-
do instrumentd-los para conhecer as comuni-
dades onde atuariam, podendo assim adap-
tar seus planos pedagdgicos as necessidades
locais. Em meados da década de 1930, no
Brasil, a Sociologia foi institucionalizada no
ensino superior com a criacdo da Escola Livre
de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1933)
e com a criacdo da Secé@o de Sociologia e
Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Sao Paulo (1934). Dire-
cionava-se, em grande parte, d preparacdo
de professores de Sociologia para a Escola
Secunddria, em cujo curriculo essa disciplina
fora incluida com a Reforma Educacional de

19304,

%7 Destaque-se também a relevante obra Efica Profestante e o Espirito do Capitalismo de Max Weber (2004), a qual influenciou, entre outros, o
interessante livro Bandeirantes e Pioneiros de Vianna Moog (1969), que analisa comparativamente a colonizagdo brasileira e a norte-americana.
% Sobre a Escola de Frankfurt, ver a obra A Teoria Critica: ontem e hoje de Barbara Freitag (1986).

37 Sobre a sociologia nos Estados Unidos, ver Herpin (1982).

40Sobre a contribuicdo de Parsons, ver, entre outros, Roche (1979) e Giddens (1998).

“1'Sobre as contribuicdes desses autores, ver, entre outros, Lallement, 2004; e Giddens e Turner, 1999.

42Sobre a histéria da Sociologia no Brasil, ver Fernandes, 1977; lanni, 1989; Miceli, 1989 e 1995; e Liedke Filho, 2005.

43 A Reforma Educacional de 1942 retirou o ensino da Sociologia da Escola Secundéria, desestimulando indiretamente a expanséo do ensino da
mesma também no ensino superior, pois este estava, até entdo, voltado, principalmente, & preparacéo de professores para aquela. Ainda que
novos cursos tenham sido criados, especialmente em fins da década de 1950, somente apéds a Reforma Educacional de 1961 verificou-se uma
institucionalizac@o crescente de cursos de graduacéo em Sociologia. A essa veio somar-se, apés a Reforma Universitdria de 1969, a expanséo e

consolidacdo da pés-graduacéo.
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Os principais temas enfocados pela So-
ciologia no Brasil, em meados da década
de 1950%, eram: populacdo, imigracdo e
colonizacao; relacdes étnicas, contatos e
assimilacé@o (o negro; o indio e o branco co-
lonizador); educacao; histéria social; direito
e ciéncia politica; estudos de comunidades;
andlises regionais e sociologia rural e urba-
na. Os anos 60 assistiram & elaboracé@o da
Teoria da Dependéncia por autores como
Cardoso e Falleto, Gunder Frank, Florestan
Fernandes, lanni, Marini, Quijano e Theo-
tonio dos Santos*®. J& os anos 70 e 80 fo-
ram caracterizados pelas teorizacdes sobre
o novo autoritarismo e as possibilidades de
redemocratizacdo no Brasil e no Cone Sul,
buscando assim contribuir para a mesma.

Em grandes linhas, pode-se sugerir que se
verificou na Sociologia brasileira uma rapida
evoluc@o temdética, ocorrida nos seguintes ter-
mos: de grandes interpretacées macroestrutu-
rais do modelo econémico-politico-cultural do
regime autoritério, passou-se para a andlise
dos agentes e as caracteristicas da transicdo
democrdtica, seguida dos temas da democra-
tizacdo necesséria, dos movimentos sociais e
da estratégia de reativacéo da sociedade ci-
vil*e. As questdes dos movimentos sociais, das
identidades e das representacdes sociais ocu-
param crescentemente um lugar de destaque
entre as temdticas enfocadas pela Sociologia,
sendo desenvolvidos estudos sobre movimen-
tos sociais urbanos e rurais, movimentos sin-

dicais, movimentos feministas, movimentos
gays, movimentos negros e os movimentos
ecoldgicos?’. Hoje em dia, as pesquisas em
Sociologia no Brasil abrangem um amplo es-
pectro de temas, tais como: desenvolvimento,
urbanizacdo; mundo rural; mundo do traba-
lho; ciéncia, tecnologia e conhecimento; iden-
tidades sociais; movimentos sociais; salde;
educacéo; relacdes sociais, raciais, de género
e de geragdes; sexualidade; violéncia e direi-
tos humanos; e religiosidade®. As temdticas
da globalizacéo, da pés-modernidade e do
multiculturalismo t&8m merecido destaque nos
trabalhos dos socidlogos e cientistas sociais
brasileiros, ocorrendo muitas vezes a releitu-
ra de temdticas & consagradas sob a dtica
das suas possiveis conexdes com as temdticas
emergentes, como, por exemplo, religides em
contexto de globalizacdo, ou educacéo e mul-
ticulturalismo™’.

Finalizando, cumpre desejar pleno suces-
so aos colegas em suas atividades didético-
pedagdgicas e reafirmar que o presente Re-
ferencial Curricular considera que a Sociolo-
gia e as demais Ciéncios Humanas podem
contribuir junto com as demais disciplinas
para a sensibilizacdo dos alunos para a im-
porténcia do equacionamento e da solugdo,
numa perspectiva democrdtica, dos proble-
mas sociais de nosso tempo, na perspectiva
da construc@o, sob a égide da Etica Universal,
de um desenvolvimento humano sustentével
e equitativo, fundado na tolerdncia e na paz.

#Nos anos 50, um fato marcante foi a constituicdo do grupo de pesquisa sob a lideranca de Florestan Fernandes, que ficou conhecido como a
Escola de Sociologia da USP a qual desenvolveu pesquisas sobre as relacées raciais no Brasil, acerca da empresa industrial em Séo Paulo e do
desenvolvimento brasileiro. A preocupagdo com as possibilidades de um desenvolvimento democrético, racional, urbano-industrial da sociedade
brasileira ocupou um papel central entre as orientacdes intelectuais e politicas do projeto da Escola neste periodo (LIEDKE FILHO, 2005).

45 Entre as multiplas obras elaboradas nessa perspectiva, cabe destaque ao livio Desenvolvimento e Dependéncia na América Latina de Cardoso e
Faletto (1973), dada sua influéncia ndo sé6 no contexto latino-americano, mas também internacional, das Ciéncias Sociais de entdo.

4 Durante a transicdo democrdtica (1974/1986), as Ciéncias Sociais ocuparam um papel de destaque na critica ao regime autoritério, como, por
exemplo: (a) na critica & desigualdade da distribuicdo de renda agravada durante o chamado Milagre Brasileiro, destacando-se, pelo seu rigor
cientffico associado a uma linguagem acessivel ao cidaddo comum, a obra Séo Paulo 1975: Crescimento e Pobreza (CAMARGO, 1976); e (b) na
critica ao autoritarismo e na formulacéo de uma estratégia de lutas democrdticas mediante a reativacéo da sociedade civil (CARDOSO, 1976).

47 Sobre os movimentos sociais no Brasil, ver Gohn, 1997.

8 Presentemente, as principais abordagens que se destacam pela influéncia marcante que vém exercendo sobre a Sociologia no Brasil sGo as de
Bourdieu, Foucault, Giddens, Elias e Habermas, cujas obras, assim como as releituras de Weber, sdo debatidas e utilizadas como referéncias em
ensaios e pesquisas.

47 Ver Miceli (1999 e 2002) e Liedke Filho (2005).
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Disciplina de Filosofia

A reformulacdo do ensino médio no Brasil,
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96) e regulamen-
tada pelos PCN — Parémetros Curriculares
Nacionais — e pelas DCN — Diretrizes Curri-
culares Nacionais —, procurou atender a uma
reconhecida necessidade de atualizacdo da
educacdo brasileira, propondo que o ensino
médio deixasse de ser apenas preparatdrio
para o ensino superior ou profissionalizante e
assumisse a responsabilidade de completar a
educag@o bésica. De acordo com a LDB/96,
o ensino médio passaria a ter como objeti-
vos: o aprimoramento do educando como
ser humano, a sua formacéao ética, o desen-
volvimento de sua autonomia intelectual e de
seu pensamento critico, sua preparacdo para
o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendiza-
do (Art. 35).

Nas Orientacdes Educacionais Comple-
mentares aos Parémetros Curriculares Nacio-
nais (os PCN+), por sua vez, afirma-se que o
ensino médio deve desenvolver no educando
as seguintes competéncias:

“Mais do que reproduzir dados, denominar
classificacées ou identificar simbolos, estar for-
mado para a vida, num mundo como o atual,
de tdo rdpidas transformacées e de tdo dificeis
contradigées, significa saber se informar, se co-
municar, argumentar, compreender e agir, en-
frentar problemas de qualquer natureza, parti-
cipar socialmente, de forma prética e soliddria,
ser capaz de elaborar criticas ou propostas e,
especialmente, adquirir uma atitude de perma-
nente aprendizado.” (PCN +, p. 9).

Nessa direcdo, o Referencial Curricular
de Filosofia foi formatado tendo como foco
o desenvolvimento de competéncias e ndo o
acimulo de informacdes, buscando sempre
o alinhamento dos conteldos a serem traba-
lhados & vivéncia do educando em seus con-

textos culturais, éticos e sociais, o que ndo
deve se restringir a um repertério de textos e
formulacoes.

Além de favorecer a integracao das vdrias
4reas de conhecimento, a Filosofia pode dar
uma contribuicdo especifica para esse novo
ensino médio, na medida em que seu pa-
pel no desenvolvimento da autonomia, da
capacidade critica e na formacé@o ética estd
ligado diretamente & sua natureza argumen-
tativa e & sua tradicéo histérica. Cabe & Fi-
losofia a capacidade de andlise, de recons-
trucdo racional e de critica, a partir da com-
preensdo de que tomar posicdes diante de
textos e argumentos propostos de qualquer
tipo e emitir juizos acerca deles é um pres-
suposto indispensdvel para o exercicio da
cidadania. Mais ainda, as transformacdes
de cardter econdmico, social ou cultural, no
Brasil e no mundo — e que evidenciaram a
necessidade de transformar a prépria escola
—, ressaltam a importéncia da Filosofia na
formacao cidadd, como reconhece a LDB,
i@ que o educando necessita compreender o
universo cultural em que esté inserido, ana-
lisar os nexos que promovem a realidade na
sua existéncia humana e ser capaz de de-
senvolver acdes nesse contexto, destacando
a importancia do “dominio dos conhecimen-
tos de Filosofia e de Sociologia necessdrios
ao exercicio da cidadania” (Art. 36 §1°, in-
ciso llI).

Portanto, “sob vdrios aspectos, conquanto
ndo a privilegie, a legislacdo parece presti-
giar a Filosofia, concedendo-lhe até alguma
centralidade”’. Nesse sentido, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino mé-
dio (RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, de 26
de JUNHO de 1998)? postulam trés tipos de
principios tradicionais da Filosofia — estéticos,
politicos e éticos —, os quais, associados res-
pectivamente a sensibilidade, ¢ igualdade e

"http://www.anpuhsp.org.br/pdfs/14Filosofia.pdf. Documento elaborado por solicitacdo da Diretoria do ensino médio do MEC & ANPOF — Associacéo

Nacional de Pés-Graduacdo em Filosofia.

2 Recomendamos fortemente também a leitura do parecer da relatora desta resolug@o, a conselheira Guiomar Namo de Mello.
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identidade, deverdo nortear a prética peda-
gdgica das escolas e dos sistemas de ensino.

A partir da homologacé@o, em 2008, do
Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de
Educacdo, ocorreu a reimplantacdo de uma
disciplina por muito tempo ausente na maio-
ria das instituicdes de ensino, motivo pelo
qual ela ndo se encontra consolidada, de
modo satisfatério, como componente curri-
cular do ensino médio, tanto no que se refere
aos materiais diddticos adequados quanto
aos procedimentos pedagdgicos, faltando
ainda uma avaliacdo de seu desempenho,
por assim dizer, histérico, que lhe permita
vencer as vdrias formas de resisténcia cultural
que questionam sua importdncia como com-
ponente curricular.

No que se refere as indicacdes des-
te Referencial Curricular, o professor nédo
deve considerar que elas visam oferecer
um programa fechado ou uma relacéo de
conteUdos obrigatérios, embora indiquem
conhecimentos e competéncias conside-
rados mais pertinentes em relacdo a cada
etapa do ensino médio: “o curriculo é a ex-
pressd@o dindmica do conceito que a escola
e o sistema de ensino tém sobre o desenvol-
vimento dos seus alunos e que se propéem a
realizar com e para eles. Portanto, qualquer
orientacdo que se apresente ndo pode che-
gar & equipe docente como prescricGo quan-
to ao trabalho a ser feito”®. Nosso objetivo é,
portanto, propor um Referencial Curricular,
um marco, que sirva de orientac@o para que
os docentes e diretores de ensino formulem
seus programas de acordo com o seu con-
texto educacional.

Competéncias e
habilidades em Filosofia

Um curriculo focalizado na aprendiza-
gem revela uma nova concepcé@o da im-
porténcia e do sentido do ensino das Ci-
éncias Humanas, em geral, e da Filosofia,

em particular. Quando se trata de pensar
o ensino de Filosofia, é quase obrigaté-
ria a lembranca da ideia kantiana de que
“ndo se ensina Filosofia, ensina-se a filo-
sofar”. E a diferenca entre aprender Filo-
sofia e aprender a filosofar corresponde,
em termos de sentido, & diferenca entre a
ideia de ensino e a ideia de aprendizagem.
Aprender Filosofia pressupde a centralida-
de de um conteddo programdético que, em
termos gerais, representaria o saber espe-
cifico da Filosofia. Aprender a filosofar sig-
nifica romper com a centralidade da ideia
de um contetdo programético e privilegiar
a Filosofia como atividade, como aquisicdo
de competéncias especificas do filosofar. E
exatamente esta a implicagdo do infinitivo
filosofar: uma disciplina de Filosofia deseja
fazer com que o aluno aprenda a filosofar,
o que significa, em ¢ltima instdncia, adqui-
rir uma série de capacidades e habilida-
des que lhe permitird dialogar com textos
filoséficos, através da leitura critica e da
escrita, e mobilizar os conhecimentos en-
quanto recursos a serem empregados nas
mais complexas situagdes reais.

Com isto, nGo estamos querendo dizer
que a aprendizagem da Filosofia possa ou
deva acontecer sem contato com a histé-
ria da Filosofia, pois — como se afirma nas
Orientacdes Curriculares para o ensino
médio — a Filosofia estd sempre retornan-
do aos seus textos cldssicos para descobrir
sua identidade, mas também sua atualida-
de e sentido. Mais ainda, “ndo é possivel
fazer Filosofia sem recorrer a sua prépria
histéria. Dizer que se pode ensinar Filo-
sofia apenas pedindo que os alunos pen-
sem e reflitam sobre os problemas que os
afligem ou que mais preocupam o homem
moderno, sem oferecer-lhes a base teérica
para o aprofundamento e a compreensdo
de tais problemas, e sem recorrer & base
histérica da reflexdo sobre tais questées, é
o mesmo que numa aula de Fisica pedir

3 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias / Secretaria de Educacdo Bésica. — Brasilia: Ministério
da Educagéo, Secretaria de Educacéo Bésica, 2006. 133 p. (Orientacées Curriculares para o ensino médio; volume 3).
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que os alunos descubram por si mesmos a
férmula da lei da gravitacdo sem estudar
Fisica, esquecendo-se de todas as conquis-
tas anteriores neste campo, omitindo o es-
forco e o trabalho monumental de Newton”4.
As Orientacdes Curriculares ainda salientam
que “é salutar, portanto, para o ensino da
Filosofia que nunca se desconsidere a sua
histéria, em cujos textos reconhecemos boa
parte de nossas medidas de competéncia e
também elementos que despertam nossa vo-
cacdo para o trabalho filoséfico. Mais que
isso, é recomendavel que a histéria da Filo-
sofia e o texto filoséfico tenham papel central
no ensino da Filosofia, ainda que a perspecti-
va adotada pelo professor seja tematica, ndo
sendo excessivo reforcar a importancia de se
trabalhar com os textos propriamente filosé-
ficos e primdrios, mesmo quando se dialoga
com textos de outra natureza, literdrios e jor-
nalisticos, por exemplo — o que pode ser bas-
tante Util e instigante nessa fase de formacao
do aluno. Porém, é a partir de seu legado
préprio, com uma tradicGo que se apresen-
ta na forma amplamente conhecida como
Histéria da Filosofia, que a Filosofia pode
propor-se ao didlogo com outras éreas do
conhecimento e oferecer uma contribuicdo
peculiar na formacdo do educando”®.

Mas, de que capacidades se estd falando
quando se trata de ensinar Filosofia no nivel
médio¢ Em sintese, nossa legislacGo edu-
cacional propde classificar as competéncias
e as habilidades a serem desenvolvidas em
Filosofia em trés grupos, de acordo com as
competéncias gerais da drea de Ciéncias Hu-
manas e suas Tecnologias e conforme apa-
rece nos Referenciais Curriculares da drea
de Ciéncias Humanas para o Rio Grande do
Sul: (A) representacdo e comunicacdo; (B) in-
vestigacdo e compreensdo; e (C) contextuali-
zagdo sociocultural®.

Significado das
competéncias
especificas da Filosofia

A- Representacdo e comunicagao:

Esse campo de competéncias relaciona-se
com as linguagens, entendidas como instru-
mentos de producdo de sentido para toda e
qualquer formulacéo do intelecto humano,
além de referir-se também as diferentes for-
mas de acesso, organizacdo e sistematizacdo
de conhecimentos’.

Neste campo, estdo implicadas quatro
competéncias especificas da Filosofia. As
aulas de Filosofia devem estar focadas no
desenvolvimento das capacidades de: (1) ler
textos filoséficos de modo significativo; (2)
ler, de modo filosdfico, textos de diferentes
estruturas e registros; (3) elaborar por escrito
o que foi apropriado de modo reflexivo; e 4)
debater, tomando uma posicdo, defendendo-
a argumentativamente e mudando de posi-
cdo face a argumentos mais consistentes.

(1) Ler textos filosoficos
de modo significativo

No que se refere aos textos filoséficos,
ndo se trata de adotar como procedimento
a transmisséo da heranca filoséfica como
um produto acabado. Para que o aluno se
aproprie realmente do texto filosdfico, ele
deverd compreender o modo de pensar pe-
culiar a uma determinada corrente filoséfica,
o que sé é possivel pelo desenvolvimento da
competéncia discursivo-filoséfica. O acesso
aos textos filoséficos se faz, num primeiro
momento, de maneira reflexiva e analitica,
buscando compreender os pressupostos dos
textos e identificando as ideias centrais e a

*NASCIMENTO, Milton, apud SILVEIRA, René, Um sentido para o ensino de Filosofia no ensino médio, p. 142.

° Orientagées Curriculares para o ensino médio volume 3, p. 27-28.

¢Nos Referenciais Curriculares da Educacéo Bésica do Rio Grande do Sul, trés competéncias transversais sdo tomadas como obijetivos de todas
as dreas: ler, escrever e resolver problemas. Na secdo destes Referenciais, referida & drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, apresentamos
como essas trés competéncias transversais sao trabalhadas na drea e, por Gltimo, na secdo “Apresentacéo da Disciplina Filosofia”, indicamos como a

Filosofia, de maneira especifica, oportuniza o seu desenvolvimento.

"PCNEM, 1999, p. 296.
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articulacdo argumentativa. Em seguida, é
possivel entrar nos aspectos denotativos do
texto e exercitar a andlise interpretativa e a
problematizacdo critica. Apropriar-se des-
se processo do filosofar é uma maneira de
construir uma forma de pensar autbnoma.

(2) Ler, de modo filoséfico,
textos de diferentes
estruturas e registros

Esse processo de desenvolvimento da ca-
pacidade de realizar uma leitura significativa
dos textos filoséficos pode ser ampliado pelo
professor, oferecendo aos alunos textos de
diferentes estruturas e registros.

J& é prdtica comum nas aulas de Filosofia
no ensino médio o recurso a filmes, musicas,
fotografias, pinturas e textos cientificos, en-
tre outros. Porém, é indispensdvel que esses
textos sejam apresentados visando “um olhar
especificamente filoséfico, vale dizer, ana-
litico, reflexivo, investigativo, questionador,
que possa contribuir para uma compreens@o
mais profunda da producéo textual especifi-
ca que [o aluno] tem sob as vistas”®.

O desenvolvimento dessas competéncias
esté comprometido com uma leitura transdis-
ciplinar do mundo, |4 que supde a capaci-
dade de articular os diversos conhecimentos,
superando a artificialidade dos recortes disci-
plinares da realidade.

(3) Elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo

Além da leitura e interpretacdo de dife-
rentes textos, é importante que o aluno seja
capaz de organizar seu proéprio pensamento
e, consequentemente, desenvolver sua au-
tonomia, através de uma producdo textual
prépria. Dessa forma, o curriculo de Filoso-
fia deve oferecer ao educando possibilidades
de desenvolvimento da expressdo escrita, em
acréscimo as capacidades argumentativas e

de organizacdo do pensamento que sdo de-

senvolvidas pela expressdo oral em debates
ou em trabalhos em grupo. Portanto, pro-
pde-se, apesar de todas as dificuldades, que
é preciso estimular a expressdo escrita, por
meio da dissertacao filoséfica.

Embora se apresente como trabalho indi-
vidual, a dissertacdo deve ser compreendida
como o amadurecimento das discussdes em
sala de aula, pelo intercdmbio de argumentos
com os colegas de classe e pela mediagdo do
professor. E importante registrar que, por dis-
serfac@o, nGo estamos supondo uma disserta-
cdo monogrdfica e extensa; mas, sim, textos
dissertativos, de caréter argumentativo e dia-
l6gico, independentemente de sua extensdo.

(4) Debater, tomando
posicdo, defendendo-a
argumentativamente e
mudando de posicao face a
argumentos mais consistentes

Complementando o conjunto de compe-
téncias de representacéo e comunicacéo, a
capacidade de debater racionalmente, isto €,
sustentando a opinido em argumentos pré-
prios e mudando de posicdo em virtude da
forca de outros argumentos, é uma capaci-
dade essencial da cidadania. Desde o seu
nascimento na praca publica ateniense, a Fi-
losofia ¢ uma atividade dialégica, por exce-
léncia intersubjetiva, |G que se dd pela troca
de argumentos num espaco publico.

E pratica comum nas aulas de Filosofia,
o debate sobre temas filoséficos ou de inte-
resse filoséfico. O desafio para o professor
estd em transformar uma simples troca ego-
céntrica de opinides num debate informado
pela andlise dos textos e pautado pela dis-
posicdo social do respeito pelo outro, o que
implica o desenvolvimento da disposicdo
para dar razées de suas opinides e modifi-
cd-las a partir das perspectivas e argumen-
tos apresentados por outros. Nesse sentido,
é um requisito para o desenvolvimento desta
competéncia que a sala de aula seja trans-

8PCNEM, 1999, p. 338.
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formada numa comunidade de indagacao?,
num espaco comunitdrio e colaborativo,
no qual os participantes sintam-se estimu-
lados a dar forma e modificar de maneira
reciproca suas ideias e opinides. Portanto,
é preciso reconhecer, para o desenvolvi-
mento adequado desta competéncia, que
o conhecimento é uma construcéo coleti-
va, forjada sociointerativamente na sala de
aula, no trabalho, na familia e em todos os
demais espacos de convivéncia; assim como
a aprendizagem mobiliza afetos, emocdes e
relacdes com seus pares, além das cogni-
coes e habilidades intelectuais.

B. Investigacéio e compreensdo

Conforme os PCNEM, esse campo de
competéncias refere-se aos diferentes proce-
dimentos, métodos, conceitos e conhecimen-
tos que sdo mobilizados e/ou construidos/
reconstruidos nos variados processos de in-
tervenc@o no real, que s@o sistematizados a
partir da resolucéo de problemas relaciona-
dos as andlises acerca da realidade social'®.

A contribuicéo especifica da Filosofia neste
campo pode ser resumida na competéncia de:

Articular conhecimentos
filoséficos e diferentes
conteudos e modos discursivos
nas Ciéncias Naturais e
Humanas, nas Artes e em
outras producoes culturais

A interdisciplinaridade, como se sabe,
tornou-se um eixo privilegiado do ensino
médio, o que valoriza ainda mais o ensino
da Filosofia, pela sua vocacé@o para uma vi-
sdo de conjunto e para a percepcdo da to-

talidade, em decorréncia de sua natureza
transdisciplinar ou metadisciplinar'’. Nesse
sentido, a Filosofia tem duas contribuices
a dar: a primeira, cooperando no trabalho
de articulacéo dos diversos sistemas teéricos
e conceituais curriculares, seja no trabalho
com diferentes visdes de mundo, seja atra-
vés de atividades e projetos inferdisciplinares;
a segunda, tomando a transdisciplinaridade
como um contetdo disciplinar da Filosofia.
Neste sentido, a Filosofia pode levar o estu-
dante & apropriacdo reflexiva de conceitos,
textos e problemas das Ciéncias Naturais,
das Ciéncias Humanas e das Artes'?.

C. Contextualizacao sociocultural

Esse campo de competéncias refere-se a
diversidade e, portanto, & constituicdo dos
diferentes significados que saberes de ordem
variada podem assumir em diversos contex-
tos sociais':

“Contextualizar o conteddo que se quer
aprendido significa, em primeiro lugar, assumir
que todo conhecimento envolve uma relagéo en-
fre sujeito e objeto. Na escola fundamental ou
média, o conhecimento é quase sempre reprodu-
zido das situacées originais nas quais acontece
sua producdo. Por esta razdo, quase sempre o
conhecimento escolar se vale de uma transpo-
sicGo diddtica, na qual a linguagem joga papel
decisivo.

O tratamento contextualizado do conheci-
mento é o recurso que a escola tem para refirar
o aluno da condicdo de espectador passivo.
Se bem trabalhado, permite que, ao longo da
transposicdo diddtica, o conteddo do ensino
provoque aprendizagens significativas que mo-
bilizem o aluno e estabelecam entre ele e o
objeto do conhecimento uma relagéo de reci-
procidade. A confextualizagdo evoca, por isso,
dreas, Gmbitos ou dimensées presentes na vida
pessoal, social e cultural, e mobiliza competén-
cias cognitivas j& adquiridas”'.

? Cf. KENNEDY, David. Comunidade de indagacéo filoséfica e transformacéo educacional: Alguns principios bésicos, em Filosofia e Sociedade —
Perspectivas para o Ensino de Filosofia. Org, SARDI, Sérgio Augusto. ljuf: Ed. Unijuf, 2007.

19 Conferir, PCNEM, 1999, p. 296.

' Cabe aqui uma adverténcia feita pela Conselheira Guiomar Namo de Mello nos comentdrios as Diretrizes Curriculares, para que se evite incorrer,
em nome da interdisciplinaridade, em meras generalidades e na diluicdo das especificidades disciplinares. Cf. Diretrizes Curriculares Nacionais para

o ensino médio, Parecer CEB n° 15/98.
12Sob o mesmo ponto, conferir PCNEM, 1999, p. 342.
1BPCNEM, 1999, p. 296.

'“ Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio, PARECER CEB 15/98, aprovado em 1/6/98 (Processo 23001.000309/97-46). Relatora

Conselheira Guiomar Namo de Mello.
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A transposicdo do campo de competén-
cias “contextualizacdo sociocultural” para a
disciplina de Filosofia se d& através da com-
peténcia especifica de:

Contextualizar conhecimentos
filoséficos, tanto no plano de
sua origem especifica quanto
em outros planos: o pessoal-
biogrdfico; o entorno sociopo-
litico, histérico-cultural; o hori-
zonte da sociedade cientifico-
tecnolégica.

No trabalho com textos filoséficos e no
didlogo com textos de diferentes estruturas e
registros — visando desenvolver as capacida-
des de ler e escrever, assim como de participar
de debates de acordo com disposicdes racio-
nais — é importante ndo lidar com os proble-
mas filoséficos como se fossem fechados em
si mesmos. Hd, pelo menos, dois riscos que
podem decorrer desse insulamento disciplinar
e temdtico provocado pela descontextualiza-
cGo dos problemas filoséficos: primeiro, com-
prometendo sua correta compreensdo pelo
aluno; segundo, ao se separar os problemas
filoséficos dos contextos problematicos que
lhes deram origem, acaba-se dificultando a
autonomia e o desenvolvimento das demais
competéncias filoséficas.

Para evitar esse duplo risco, é necessdrio
que a contextualizacGo dos conhecimentos fi-
loséficos seja feita de duas maneiras comple-
mentares. Para superar a primeira descontextu-
alizac@o, é necessdrio promover as habilidades
hermenéuticas dos alunos, situando os conhe-
cimentos filoséficos nos sistemas conceituais
de onde surgiram, assim como remeter esses
conhecimentos ao entorno sociocultural e pes-
soal-biogréfico do estudante. Tal contextualiza-
céo se dd numa relacéo dialética entre o abs-
trato e o concreto, que ndo apenas favorece
a compreensdo dos problemas, como também
enriquece a experiéncia pessoal dos alunos.

Em relacdo ao segundo risco — a sepa-
racdo dos conceitos e das teorias dos seus
contextos de origem —, sua superacdo nos
remete & competéncia de resolver proble-
mas. Como apontado nos Referenciais da
drea, a resolucdo de problemas é uma
maneira de levar os alunos a aprender a
aprender. Nas Ciéncias Humanas, a resolu-
cado de problemas constitui-se em um modo
inovador de abordar as questdes sociais e
filoséficas, afastando-se da visdo tradicio-
nal que privilegia fatos, personagens e ex-
plicacdes sobre o passado. Para aproximar
o contetdo escolar da realidade, propde-
se um enfoque “problematizador”, ou seja,
o ideal é que as questdes filoséficas sejam
apresentadas, desde o inicio, através de di-
lemas, paradoxos, andlise de casos, de fil-
mes, entre outros recursos, para s entdo
apresentar teorias e solucdes tradicionais
para esses problemas. Dessa forma, mais
do que entender a disciplina como um con-
junto de teorias prontas e acabadas, a Fi-
losofia é apreendida pelo aluno como um
conjunto de problemas abertos com diver-
sas tentativas de solucé@o, o que desenvolve
sobremaneira a sua autonomia.

Conceitos e temas
estruturadores da
Filosofia

Para manter em niveis elevados o padréao
da educacéo praticada em nossas escolas
pUblicas, é fundamental que o professor
de Filosofia elabore seu préprio programa
para a disciplina, levando em considera-
cé@o o perfil de seus alunos, a sua situacé@o
pessoal e o tempo de que dispde para as
aulas'™. Para facilitar esse trabalho, apre-
sentamos, a seguir, um conjunto de temas
correspondentes aos conceitos estruturado-
res da drea apresentados nos PCN+, assim
como &s competéncias especificas da Filo-
sofia antes referidas, além das trés arqui-

1>Sugere-se a leitura do livro Ensino de Filosofia e Curriculo, de Ronai Pires da Rocha, Petrépolis, Vozes, 2008.
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competéncias postuladas pelos Referenciais
para o Estado do Rio Grande do Sul: ler,
escrever e resolver problemas’®.

Do modo como foram concebidos os Re-
ferenciais Curriculares, no interior das dreas
de conhecimento, cada disciplina apresenta
um conjunto de conceitos estruturadores ar-
ticulados com conhecimentos, que né@o sé@o
apenas tépicos disciplinares, nem somente
competéncias gerais ou habilidodes, mas
sugestdes de sinteses de ambas as intencoes
formativas. Tais conceitos ndo sdo de respon-
sabilidade de uma Unica discipling, j& que in-
corporam metas educacionais comuns as va-
rias disciplinas da drea. Esses conceitos ndo
precisam estar explicitos em todas as discipli-
nas, & que sdo representacdes gerais do real
compartilhadas pela drea nos processos de
andlise dos objetos das diferentes disciplinas,
mesmo que ndo sejam especificos de nenhu-
ma delas em particular. No caso da Filosofia,
os conceitos estruturadores séo relacoes
sociais, identidades, trabalho, poder e
dominacdo, cultura e ética, os quais, por
sua vez, articulam-se com os trés conceitos
estruturadores especificos para a Filosofia,
propostos pelos PCN+, quais sejom: o ser,
o conhecimento e a agdo.

Quanto aos critérios para selecdo dos
conteGdos, em primeiro lugar, sua compo-
sico deve ser considerada como um meio
para que o educando construa/reconstrua
os conhecimentos préprios da Filosofia, mas
também para que ele desenvolva um elen-
co de competéncias, concebido a partir de
um recorte nos conteGdos que a disciplina
pode oferecer. Seguindo Stampacchio, e de
acordo com os PCN, indicamos uma série de
questdes que podem orientar a opcdo de or-
ganizacdo programética pelo educador:

* Os recortes permitem o trabalho contex-
tualizado, ou seja, com questdes que se rela-
cionam com o viver em sociedade amplo e/
ou particular dos educandos?

* Os recortes encerram questées que po-

dem ser permanentemente problematiza-
das pelos educandos?

* Os recortes permitem o trabalho com co-
nhecimentos e questées relacionadas a
eles que possam ser apropriadas e trans-
postas pelo educando para situagbes no-
vasé

* Os recortes permitem o trabalho com ques-
tées que envolvem o universo de diferentes
sujeitos sociqis?

* Os recortes permitem o trabalho com di-
ferentes linguagens e diferentes interpre-
tacées presentes em diferentes fontes de
conhecimento?

* Os recortes permitem o trabalho sistemati-
co e, portanto, permanente, com atividades
de pesquisa que visem ao desenvolvimento
de competéncias, habilidades e conceitos
pelo educando?

* Os recortes permitem o trabalho com questées
situadas em diferentes épocas e lugarese'”

A - Conceito estruturante:
conhecimento

De acordo com os PCN+, para a drea
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
“na reflexdo sobre os fundamentos e fins do
conhecimento, a Filosofia investiga os instru-
mentos do pensar, como a légica e a me-
todologia; distingue e compara as diversas
formas de apreensdo do real, tais como mito,
religido, senso comum, ciéncia, filosofia,
etc.; elabora a teoria do conhecimento, inda-
gando sobre as possibilidades e os limites do
conhecimento” (PCN+, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, p. 45).

O conceito estruturante conhecimento mo-
biliza diversas capacidades especificas da dis-
ciplina, dentre as quais destacamos: ler textos
filoséficos de modo significativo, elaborar por
escrifo o que foi apropriado de modo reflexi-
vo, debater de forma argumentativa, articular
os conhecimentos filoséficos com os conteu-
dos das Ciéncias Naturais e Humanas, além

1¢ Observe-se que este conjunto de temas néo se pretende exaustivo e completo e ndo pode ser tomado como um contetddo programdtico fechado.
Além disso, néo se tem a intencdo de que estas sugestdes sejam aplicadas na sequéncia em que s@o apresentadas neste documento.
17 STAMPACCHIO, Léo. Praticando a interdisciplinaridade na Escola Fundamental e Média — Unidade 1. Séo Paulo: PUC/SP — COGEAE, 1997.
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de possibilitar o desenvolvimento da compe-
téncia de resolver problemas.

No dmbito da drea de Ciéncias Humanas,
esse conceito estruturante especifico estd rela-
cionado, de maneira implicita, com as seguin-
tes capacidades e habilidades: desenvolvi-
mento das capacidades |6gico-matemdticas;
construcdo da autonomia intelectual (senso
critico); capacidade de trabalhar com diferen-
tes inferpretacdes, relacionando o desenvol-
vimento dos conhecimentos com os sujeitos
sociais que os produzem; e apropriacdo de di-
ferentes linguagens e instrumentais de andlise.

Desse conceito estruturante especifico deri-
vam temas estruturadores, que sintetizam uma
questdo geral central da disciplina, gerando-
se, a partir destes, diversos subtemas, como se
verd a seguir.

1. Tema estruturador: légica e
racionalidade argumentativa

Este tema estd diretamente relacionado
com o conjunto das capacidades l6gico-ma-
temdticas e com o desenvolvimento da auto-
nomia intelectual, j& que reconhecer e avaliar
argumentos, assim como sustentar as préprias
opinides baseadas em argumentos, sdo capa-
cidades inerentes ao exercicio da cidadania
em sociedades democrdticas, desde a Grécia
Antiga. A escolha deste tema também se jus-
tifica pela presenca das competéncias e ha-
bilidades a ele associadas em avaliagdes do
ensino médio, como o ENEM e o ENCCEJA.

Observe-se que a presenca da légica no
ensino médio ndo se traduz necessariamente
num bloco de contetdos voltado para a 6gi-
ca formal. Para atingir os principais objetivos
deste tema, é possivel trabalhar com a légica
informal, entendida como arte de argumentar
e de analisar argumentos. Nesse sentido, o
tema pode ser desenvolvido através da andlise
de argumentos reais presentes, ndo apenas nos
textos da tradicdo filoséfica, como também nos
debates contemporéneos veiculados em dife-
rentes tipos de textos's.

Subtema: argumentacéo e logica

Um possivel percurso para este tema: iden-
tificar a estrutura dos argumentos; distinguir
validade/verdade; critérios e formas de infe-
réncia vdlidas; reconhecer falécias; distinguir
e reconhecer argumentos dedutivos e induti-
vos; desenvolver nocdes de légica formal; re-
térica e arte da persuaséo.

2. Tema estruturador:
teoria do conhecimento

Entre os principais temas das especula-
coes filosdficas estd o do conhecimento. Des-
de a Antiguidade, quase todos os filésofos se
preocuparam com o problema do conheci-
mento, envolvendo questdes como: o que é o
conhecimento; qual o fundamento do conhe-
cimento; a possibilidade do conhecimento ver-
dadeiro.

Subtema: o ato de conhecer

Um possivel percurso para o subtema teoria
do conhecimento: definicdo de conhecimento,
possibilidades do conhecimento e a origem do
conhecimento; realismo e idealismo; raciona-
lismo e empirismo.

Subtema: Filosofia da ciéncia

Um possivel percurso para este subtema:
distincGo entre senso comum e conhecimento
cientifico, o método cientffico, a validade e ve-
rificabilidade das hipdteses, a questdo da obje-
tividade e as criticas & racionalidade cientifica.

Subtema: problemas da
cultura cientifico-tecnolégica

Sugere-se que este conceito estruturan-
te seja desenvolvido a partir dos problemas
apresentados pela cultura cientifico-tecnol6-
gica. Algumas sugestdes: a ciéncia, o poder
e os riscos; a construcao histérico-social da
ciéncia; o trabalho e as novas tecnologias;

'8 A importéncia deste tema e suas conexdes interdisciplinares fica patente na recente explos@o bibliogréfica sobre o tema no Brasil. A titulo de
orientagdo, destaquem-se as seguintes obras: MEYER, Bernard. A arte de argumentar: com exercicios corrigidos. S@o Paulo: Martins Fontes, 2008;
FISHER, Alec. A légica dos verdadeiros argumentos. Sao Paulo: Novo Conceito Editora, 2008.
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o impacto da sociedade da informacdo na
vida cotidiana; a industrializacdo e o impacto
ambiental; a investigacdo cientifica e os inte-
resses econdmico-politicos; a tecnociéncia e a
ética; a manipulacdo genética; entre outros.

3. Tema estruturador:
o que é a Filosofia?

E uma tradicdo no ensino da Filosofia to-
mar como objeto de reflexdo a prépria atitu-
de filoséfica: o que a diferencia do mito e do
senso comum, caracteristicas do pensamento
filoséfico e dos problemas filoséficos.

Um possivel percurso para este tema:
Mito e Filosofia e o nascimento da Filosofia
na Grécia; do senso comum ao pensamento
filoséfico; Filosofia, ciéncia e tecnocracia; di-
ferentes concepcoes da Filosofia; caracteristi-
cas dos problemas filoséficos.

B - Conceito estruturante: agao

De acordo com os PCN+ para a drea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, “ao
analisar os fundamentos e os fins da acédo,
parte-se das grandes dreas de reflexdo ética,
estética, politica e antropologia, etc., a fim
de compreender as formas de agir nos cam-
pos da moral, da arte, do exercicio do poder,
da técnica, da magia, etc”. (PCN+, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, p. 45).

O conceito estruturante acdo mobiliza
diversas capacidades especificas da discipli-
na, dentre as quais destacamos: ler textos fi-
loséficos de modo significativo, elaborar por
escrito o que foi apropriado de modo refle-
xivo, debater de forma argumentativa, arti-
cular os conhecimentos filoséficos com os
contetdos das Ciéncias Naturais e Huma-
nas, além de possibilitar o desenvolvimento
da competéncia de resolver problemas.

No é&mbito da drea de Ciéncias Huma-
nas, esse conceito estruturante especifico
estd relacionado com o desenvolvimen-
to das seguintes capacidades: construir a
autonomia intelectual (senso critico); ser
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capaz de trabalhar com diferentes interpre-
tacoes, relacionando o desenvolvimento dos
conhecimentos com os sujeitos sociais que os
produzem; apropriar-se de diferentes lingua-
gens e instrumentais de andlise; adquirir uma
melhor compreenséo da vida cultural dos gru-
pos; processar e comunicar informacdes e co-
nhecimentos, entre outras.

Propde-se que os temas estruturadores
deste eixo da acgdo sejam desenvolvidos a
partir de situagdes-problemas dilemas, as-
sembleias de classe, tribunais do jUri, debates
e estudos de caso.

1. Tema estruturador: ética

A relevancia deste tema estruturador é
evidente na sociedade contemporénea, na
qual as reflexdes éticas tornaram-se verda-
deiros imperativos culturais. Um possivel
percurso para este tema poderia ser: and-
lise da especificidade humana do agir, dis-
tinguindo causas de acdes; a consciéncia
moral; heteronomia/autonomia; a Regra
de Ouro; Kant e a ética baseada no dever;
o utilitarismo e a ética baseada nas con-
sequéncias; Aristételes e a ética baseada
nas virtudes; andlise dos valores sociais,
com reflexdes sobre a riqueza da diversi-
dade de valores, reconhecendo a necessi-
dade de encontrar critérios intersubjetivos
de valoracdo, bem como a importancia da
tolerancia, da diferenca e do didlogo inter-
cultural; cédigos de ética; casos de ética
aplicada; bioética.

2. Tema estruturador:
Filosofia politica

O termo “politica” designa o campo da
atividade humana que se refere a cidade, ao
Estado, & administragdo publica e & cidada-
nia. O nascimento da pdlis na Grécia Antiga
e a Filosofia sdo fendmenos correlacionados.
A Filosofia politica é o campo da reflexdo
que se ocupa do fendmeno politico e de-
mais fenémenos sociais, analisando o poder,
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as formas de governo e de participacéo dos
cidad@os na vida publica, entre outros. Este
tema estruturador permite o trabalho explici-
to com diversos conceitos estruturadores da
drea: poder e dominacdo, relacdes sociais,
identidade e cultura.

O percurso sugerido para este tema: a
dimensdo politica da Filosofia e sua contri-
buicdo para a construcéo da cidadania, re-
tomando o vinculo que une a Filosofia com a
democracia e com o debate piblico na pélis;
o papel da toleréncia e do didlogo na cons-
trucdo da cidadania; a democracia direta
grega; a democracia contempordnea e seus
antecedentes; o confronto entre as ideias
liberais e o socialismo; o avesso da demo-
cracia; autonomia e as vdrias dimensdes da
liberdade; o individualismo contemporéneo;
as condutas massificadas; relacéo entre ética
e politica; os limites entre pUblico e privado;
PlatGo e Aristételes e o surgimento da teo-
ria politica; Maquiavel e os fundamentos do
Estado moderno; teoria do contrato social:
Hobbes e Rousseau; problemas politicos do
mundo contempor@neo: direitos humanos e
globalizacéo, direitos das mulheres, a paz
mundial, entre outros.

3. Tema estruturador: estética

Além da ética ou Filosofia moral e da
Filosofia politica, a Filosofia prética tam-
bém reflete sobre os valores estéticos, sen-
do importante lembrar que a estética da
sensibilidade é um principio norteador da
educac@o bdsica. Cabe ressaltar que este
tema estruturador oportuniza trabalhos in-
terdisciplinares com a drea de Linguagens
e seus Codigos.

O percurso sugerido para este tema:
reconhecimento da especificidade da ex-
periéncia estética no triplice registro de
experiéncia da natureza, da criagdo artis-
tica e da contemplacédo da obra de arte;
a natureza do juizo estético e do gosto; o
significado da arte ao longo dos tempos;
producdo e consumo da arte; industriali-
zacdo da estética na sociedade contem-
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pordnea; pluralidade de sentidos (polis-
semia) da obra artistica; manifestacdo da
identidade cultural dos povos, das classes
e dos grupos sociais; revelacéGo de novos
modos de conhecer o sujeito e o mundo.

C - Conceito estruturante: ser

De acordo com os PCN+ da drea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
“quanto a reflexdo sobre o ser, de que trata
a Filosofia2 Sabemos, desde Platéo, que o
filbsofo é aquele que se admira diante do
bbvio, porque introduz no mundo a estra-
nheza e o questionamento. Dessa forma,
busca a origem, o sentido das coisas, das
ideias, dos comportamentos estabelecidos.
(...) a Filosofia se ocupa da totalidade dos
seres”. (PCN+, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, p. 45)

O conceito estruturante ser mobiliza di-
versas capacidades especificas da discipli-
na, dentre as quais se destacam: ler textos
filoséficos de modo significativo, elaborar
por escrito o que foi apropriado de modo
reflexivo, debater de forma argumentati-
va, articular os conhecimentos filoséficos
com os conteGdos das Ciéncias Naturais e
Humanas, além de possibilitar o desenvol-
vimento da competéncia de resolver pro-
blemas.

O conceito de ser tem uma longa tra-
dicdo na Filosofia, sendo objeto das refle-
xdes ontolégicas e metafisicas. Sob esta ru-
brica podemos classificar questdes centrais
da Filosofia, como o problema da liberda-
de, da identidade pessoal, da existéncia de
Deus, do significado da existéncia, da tem-
poralidade e finitude da condicdo humana,
entre outros.

Sem divida, este é o tema que apresenta
maiores dificuldades para ser trabalhado no
ensino médio. Porém, é um tema relevante
que aborda problemas fundamentais e clds-
sicos da Filosofia, que também fazem parte
da vida dos educandos: a existéncia de Deus,
a liberdade, a questdo da identidade pessoal
e o sentido da vida.
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O percurso sugerido para este tema é
trabalhar no minimo um dos seguintes 16-
picos de metafisica: as provas da existéncia
de Deus; determinismo e livre-arbitrio; o
problema da identidade pessoal; o conceito
de tempo; finitude e temporalidade: a tarefa
de ser no mundo; pensamento e memoria:
a responsabilidade pelo futuro, a dimensao
pessoal de dar sentido & sua vida e a con-
textualizac@o coletiva, histérica e ontolégica
dessa decisdo.

Estratégias para
a acao docente

Os procedimentos didéticos que envolvem
os processos de ensino e de aprendizagem
devem estar orientados para a construcdo
do encontro entre conceitos e competéncias.
Para tanto, é preciso que as aulas ditas “dis-
cursivas” ou “expositivas” deixem de ter um
papel central e tornem-se coadjuvantes em
relacGo a outras préticas, nas quais a atua-
céo do professor se dé em funcdo da media-
céo dos processos de construcdo de conheci-
mentos e capacidades pelo educando.

Para que o aluno desenvolva as compe-
téncias esperadas ao final do ensino médio
em Filosofia, torna-se um pressuposto que
o espaco do trabalho escolar passe a ser
ocupado pela acdo educativa dos alunos e
ndo esteja centrado, exclusivamente, no pro-
fessor. Esse objetivo pode ser alcancado no
admbito de atividades voltadas a resolucéo de
problemas, o que, no caso das Ciéncias Hu-
manas, esté diretamente ligado as capacida-
des de ler e escrever.

Nesses termos, o que aqui se propde é
que as atividades a serem apresentadas
aos alunos ndo sejam iniciadas pela ex-
posicdo das teorias e dos conceitos como
um contetdo fechado, e sim por situacoes-
problema, tais como dilemas, paradoxos,
estudos de caso, tribunais e assembleias
e outras dindmicas pedagdgicas que mo-
bilizem as competéncias de uma maneira
significativa, interdisciplinar e contextuali-

zada, sendo importante a pratica de semi-
ndrios realizados pelos alunos, as pesqui-
sas bibliogrdficas, o uso de mUsica, poesia,
literatura e filmes em video; enfim, de tudo
o que possa ampliar as possibilidades de
abordagem do tema a ser desenvolvido.

Atividades com esse perfil permitem o
desenvolvimento da autonomia dos alunos,
mobilizando instrumentos de andlise, con-
ceitos e diferentes esquemas de pensamento
e competéncias. No entanto, cabe aqui re-
comendar, enfaticamente, que as atividades
ndo sejam propostas aos alunos sem a me-
diacdo decisiva do professor, |G que ndo é
de se esperar que os conceitos necessdrios
para servir de instrumental de andlise surjam
espontaneamente a partir das situacdes-
problema. Tais conceitos, mesmo quando
ndo apresentados de forma explicita, pre-
cisam estar presentes no planejamento do
professor e nas fontes oferecidas aos alunos
como base para a pesquisa, devendo seu
entendimento se tornar explicito ao final do
percurso.

Destacamos, ainda, como recomendam
os PCN+, que o desenvolvimento das com-
peténcias especificas da disciplina depende
do apoio consistente da histéria da Filosofia,
mantendo-se a centralidade dos textos filosé-
ficos (primdrios de preferéncia), j& que a Fi-
losofia comporta um acervo préprio de ques-
tdes. Também ndo se sugere a eliminacdo
das aulas expositivas, sempre considerando
que a exposicdo tem seu momento pedagd-
gico adequado. Porém, a aula expositiva ndo
pode ser o Unico recurso diddtico, sob risco
de se transformar o ensino de Filosofia numa
mera fransmisséo de informacées a respeito
dos autores e suas teorias.

Outro aspecto a ressaltar é a questé@o da
avaliacdo. O procedimento avaliativo con-
siste no processo regulador das aprendiza-
gens, orientador do percurso escolar e cer-
tificador das diversas aquisicdes realizadas
pelos alunos. A avaliacdo visa a afericéo de
conhecimentos, competéncias e habilida-
des. Portanto, consiste nas atividades me-
diante as quais se avaliaréGo néo apenas as
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aquisicdes cognitivas, mas também as com-
peténcias alcancadas. No caso da Filosofia,
avaliamos, por exemplo, se o aluno apren-
deu que o argumento ontolégico de Santo
Anselmo é um argumento a favor da existén-
cia de Deus que se baseia numa reducéo ao
absurdo, mas também avaliamos se o aluno
aprendeu a argumentar por reducdo ao ab-
surdo. Isso indica que a avaliagcdo das apren-
dizagens em Filosofia incide ndo estritamen-
te sobre o que chamamos “conhecimentos”
(aquilo que o educando sabe), mas igual-

Quadro resumo dos
Referenciais de Filosofia

As diretrizes apresentadas nestes referen-
ciais ndo esgotam as possibilidades de or-
ganizacdo curricular, tendo sido formatadas
visando os conteldos bésicos de cada etapa
do ensino médio. Cabe aos professores, prin-
cipais responsdveis pela formulacao e aplica-
cGo dos programas de ensino, adaptarem e
complementarem estes temas, adequando-os

mente sobre capacidades e habilidades'”.

d sua realidade local.

Temas/estruturantes

Competéncias/habilidades

Sugestoes/estratégias

1. O que é filosofia?

2. Periodos e dreas da
Filosofia

3. Etica

4. Argumentacéo e légica

(1) ler textos filoséficos de modo
significativo;

(2) ler, de modo filoséfico, textos
de diferentes estruturas e regis-
fros;

(3) elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo;
(4) debater, tomando uma posi-
¢Go, defendendo-a argumentati-
vamente e mudando de posicdo
face a argumentos mais consis-
fentes;

(5) contextualizar conhecimentos
filoséficos, tanto no plano de sua
origem especifica quanto em ou-
tros planos: o pessoal-biogréfico;
o entorno sociopolitico, histérico
e cultural; o horizonte da socie-
dade cientifico-tecnolégica.

1. O ato de conhecer

2. Filosofia da ciéncia

3. Problemas da cultura
cientifico-tecnolégica

4. Questoes de metafisica

(1) ler textos filoséficos de modo
significativo;

(2) ler, de modo filoséfico, textos
de diferentes estruturas e regis-
tros;

(3) elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo;
(4) debater, tomando uma posi-
¢Go, defendendo-a argumentati-
vamente e mudando de posicéo
face a argumentos mais consis-
tentes;

a) Propor dindmicas que mobilizem as
competéncias de uma maneira signifi-
cativa, interdisciplinar e contextualizada;
explicitando as razées para a aprendi-
zagem dos conteldos e a relacdo desse
contetdo com as habilidades a serem
trabalhadas e com o contexto do aluno.
b) Propor tarefas que estimulem a ex-
pressdo escrita, por meio da dissertacéo
filoséfica.

c) Iniciar a leitura dos textos filoséficos
de maneira reflexiva e analitica, buscan-
do compreender os pressupostos dos
textos e identificando as ideias centrais
e a articulag@o argumentativa. Em um
segundo momento, entrar nos aspectos
denotativos do texto e exercitar a and-
lise interpretativa e a problematizacéo
critica.

d) Propor tarefas que oportunizem a
apropriacdo reflexiva de conceitos, tex-
tos e problemas das Ciéncias Naturais,
das Ciéncias Humanas e das Artes.

e) Propor textos de diferentes estruturas
e registros (artigos de jornais e revistas,
filmes, musicas, pinturas, etc.).

f) Desenvolver um processo avaliativo
constante, através de atividades median-
te as quais serdo aferidas ndo apenas
as aquisicdes cognitivas, mas também
as competéncias alcancadas.

1% Leitura recomendada sobre avaliacdo em Filosofia: http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/APCosta_avaliacao.pdf
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Temas/estruturantes

Competéncias/habilidades

Sugestoes/estratégias

(5) articular conhecimentos filo-
séficos e diferentes contetdos e
modos discursivos nas Ciéncias
Naturais e Humanas, nas Artes e
em outras producées culturais.

1. Filosofia politica

2. Estética

3. Tépicos de ética aplicada
e cidadania

1) ler textos filoséficos de modo
significativo;

(2) ler, de modo filoséfico, textos
de diferentes estruturas e registros;
(3) elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo;

(4) debater, tomando uma posi-
¢do, defendendo-a argumentativa-
mente e mudando de posicéo face
a argumentos mais consistentes;
(5) articular conhecimentos filo-
séficos e diferentes conteddos e
modos discursivos nas Ciéncias
Naturais e Humanas, nas Artes e
em outras producées culturais;

(6) contextualizar conhecimentos
filoséficos, tanto no plano de sua
origem especifica quanto em ou-
tros planos: o pessoal-biogrdfico;
o entorno sociopoliﬁco, histérico
e cultural; o horizonte da socieda-

g) orientar projetos de pesquisa transdis-
ciplinares sobre temas atuais: células-
tronco, direito dos animais, paz mundial,
temas de bioética, ética ambiental, efc.
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de cientifico-tecnolégica.
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